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1. Introduccion

Fue en el afio 2006, en el contexto de la LOE, cuando en Espafia se sitia
la educacién ciudadana dentro de las actividades curriculares, otorgandole un
horario y unos contenidos especificos {cfr. predambulo pdrrafo 48). Este gesto a
favor de fa educacién civica se inscribe deniro de una corriente internacional de
educacion para fa ciudadania democritica (Bell, 1995; Ibdfiez-Martin, 2006;
Kerr, 1999; Rodriguez y Sabariego, 2003; Ruiz, 2001). En Europa, a pesar
de que la Unién Ruropea no tiene competencias en sentido estricto en materia
de educacidn, a partir de la firma del Tratado de Roma en 1957, han existido
ciertas directrices educativas en esta temadtica en las instituciones comunitarias.
Esas politicas hay que entenderlas como una serie de orientaciones que pretenden

apoyar y complementar, siempre desde el principio de subsidiariedad, las acciones

de Tos Estados miembros para que éstas puarden una mayor coherencia entre si.
Esa coherencia favorecerd Ia creacidn de un espacio europeo Unico en materia

de educacion, objetivo dltimo de la politica educativa de la Unidn (Valle, 2005).

En el Tratado de Maastricht de 1993 se definid la ciudadania europea

y se concretaron los derechos obtenidos y las responsabilidades asumidas por

los cindadanos de los Estados miembros (articulo 8). Fue en el Tratado de
Amsterdam de 1997 (articulo A) donde se desarroll una visién mas amplia de la
cindadania europea, sefialando el protagonismo activo de fos ciudadanos (Naval,
Print, Veldhuis, 2002). Para reforzar esta visioén la Unidén Europea publicé, entre
otros, el documento Education for Active Citizenship in the European Union en
el que se definen los valores sobre los que se basan los principios de la ciudadania
europea, a saber: interdependencita, democracia, ignaldad de oportunidades v

respeto mutuo (Comision Earopea, 1998).

Es en este dmbito de la politica comunitaria donde debemos considerar
la educacidn para la ciudadania democritica. La Comision Europea sefala la
necesidad de que la politica educativa de cada pais promueva la ciudadania
responsable, a través de su sistema escolar. Ademds, indica que, para lograr la
cohesion social en Europa y una identidad europea comtin, los alumnos en los
centros docentes deben recibir informacidn especifica sobre el significado de la
ciudadania, los tipos de derechos y deberes que ésta conlleva y sobre qué hacer

para comportarse como un buen ciudadano {Comision Europea 2005a).

La Uni6én Europea, por tanto, contempla como objetivo de fos sistemas
educativos velar para que en la comunidad escolar se promueva el aprendizaje de
los valores democraticos y de la participacién democritica, con el fin de preparar
a las personas para la cindadania activa, Asi, el 26 de enero de 2004, se aprobé un
programa de accion para la promocién de la cindadania europea activa. Como
continuacidn, el 6 de Abril de 2005, la Comision presentd al Parlamento y al
Consejo Europeo la propuesta de un nuevo prograrﬁa denominado Ciudadanos
para Europa, vigente hasta el 2013, Sus objetivos son: contribuir a la construccién
de Earopa, a forjar una identidad earopea y a mejorar la comprension mutua de

los ciudadanos europeos {Comisién Europea 2005b).

El Consejo de Furopa se ha propuesto también trabajar a favor del civismo
europeo v el desarrollo de una conciencia de identidad evropea. A tal efecto
aprobd la Recomendacion 12 (2002} donde el Comité de Ministros afirma que
la educacion para la cindadania democritica es esencial en lo que respecta a la
funcién principal del Consejo de Europa. Se declara que debe abarcar cualquier
actividad educativa (formal, no formal e informal), incluida la de la familia,

y que es un factor para la cohesién social. Y, finalmente, se recomienda a los



paises miembros, en primer lugar, que hagan de la educacién para la ciudadania
democriatica un objetivo prioritario de la politica educativa y de sus reformas; y,
en segundo lugar, que favorezcan y apoyen aquellas iniciativas que la fomenten
entre los Estados miembros (Consejo de Furopa 2002). Dicha Recomendacién

tuvo una influencia destacada en las medidas adoptadas por la LOE en 2006.

Posteriormente, el Consejo de Europa proclamé el 2005 como afio europeo
de la ciudadania a través de la educacién. Desde entonces, y hasta 2009, ha venido
desarrollando el programa Learning and Living Democracy for All. Durante el
afio 2009 se celebraron quince encuentros entre los representantes de los 49 paises
implicados en el programa; Espafia es uno de ellos. En abril de 2010 tuvo lugar
en Fstrasburgo una conferencia para presentar los resultados del programa y las

actividades de cooperacién previstas hasta 20142,

El 11 de mayo de 2010, los Ministros de Relaciones Exteriores y
representantes del Consejo de 47 de los Estados miembros de Europa adoptaron
la Recomendacién CM/Rec(2010)7, Carta sobre la Educacion para la Ciudadania
Democrdtica y Educacién en Derechos Humanos, que setd utilizada como base
del trabajo a desarrollar en los proximos afios. En ella se incide en la relacién
entre educacién para la ciudadania y derechos humanos y se vuelve a insistir a los
Estados miembros en la importancia de incluir esta ensefianza en el curriculum de

la educacioén formal (Consejo de Europa, 2010).

Por su parte, la UNESCO, considera el conocimiento de los derechos y las
libertades un instrumento fundamental para asegurar el respeto de los derechos de
todas las personas. En 1993 comenzé a desarrollarse ef proyecto What Education
for What Citizenship. Se puso en practica en tres fases, en un intento de promover
estrategias relacionadas con la educacién civica. En septiembre de 1996 organizé
una Conferencia Regional sobre la educacién civica y la promocién de la cuitura

de la paz. Las aportaciones se recogen en ¢l informe Regional Conference on Civic

Eduication and Citltitrd of Peice, Final Report (UNESCO, 1996). Actualmente, su

1 Cfr. http:/fwww.coe int/t/dgd/education/edc/default_EN.asp? {Accedido el $ de mayo de 2011},

labor en materia de educacion refativa a los derechos humanos estd orientada por

el Programa Mundial para la Educacién en Derechos Humanos?.

A pesar de este desarrollo legislativo, al profundizar en el andlisis del
contenido de la educacidén ciudadana se aprecia que todavia hoy en dia existe
una falta de acuerdo entre los investigadores sobre las dimensiones propias de
esta materia (Torney-Purta, Schwille y Amadeo, 1999; Gil, Jover, Naval y Reyero,
2008), tanto a nivel internacional como en Espafia. En nuestro pafs destaca {a
falta de consenso social en torno a la implantacion de la materia y la diversidad de

contenidos propuestos en los programas y manuales con los que se cuenta (Naval
y Arbués, 2008).

En este sentido pensamos que para poder llevar a cabo una adecuada
educacion civica que contemple un contenido curricular propio, una condicion
previa necesaria es el logro de un marco tedrico, que permita acotar ese
conocimiento disperso de las propuestas actuales, conseguir una sistematizacion
del mismo y posibilitar una prictica efectiva. Por ello el objetivo principal de
este trabajo es ofrecer, de un modo sumario, un marco tedrico de referencia que

permita un desarrollo eficaz de la ensefianza de la competencia civica en la escuela.

2. Marco tedrico de referencia

Parece deseable que ante cualquier intervencién o prictica educativa haya
un marco o modelo tedrico subyacente que, por un lado, impulse el disefio de lineas
experimentales de investigacién y, por otro, sugiera procedimientos de actuacién
en el aula (Escudero, 1981). En relacién con el tema que nos ocupa, fa prictica
pedagdgica de [a competencia cfvica, sngerimos considerar una propuesta (cfr.
Naval, 2009) de educacidn de la sociabilidad. En esa propuesta se persigue una

vision tedrica, complementaria y comprensiva de la educacién de la sociabilidad,

2 Cfr. http://www.unesco.org/new/es/education/themes/leading-the-international-agenda/human-

rights-education/ {Accedido el 9 de mayo de 2011).



con el objetivo de potenciar la accién social. “Sugiero una teorfa con vistas a la
mejora de la practica educativa” {Naval, 2009, 10)

La sociabilidad, segtin el diccionario de la Real Academia Espafiola de la
Lengua, es la cualidad de ser social. Dirfamos que es la capacidad natural para vivir
en sociedad, algo innato a la persona. Cualidad que posibilita la comunicacion
con los demds y el desarrollo de otros aspectos de la relacién interpersonal. En este
sentido, el desarrollo de la sociabilidad conlleva aprender a convivir con un grupo
de personas ¢ interesarse por ellas, desarrollar la capacidad de comunicacién,
crear los cauces adecuados para ser sociable e incluso para actuar a favor de otras
personas {Isaacs, 2000). Siendo asf, podemos considerarfa el punto de partida de

la educacién social.

Por esto, parece logico sugerir que un adecuado desarrollo de la sociabilidad
estd en el inicio de toda educacidn civica {Naval, 2008). 5élo potenciando ciertas
cualidades personales, relacionadas con la sociabilidad, ser4 posible fomentar en
¢l educando la competencia social y civica y, en tltimo término, la accidn social,

Pasamos, a continuacidn, a presentar esta propuesta.

2. 1. Una propuesta de educacion de la sociabilidad

Comenzamos apuntando 1o que podriamos denominar la estructura de la
propuesta, es decir, las bases y los elementos que la sustentan. Nos referiremos
a su fundamentacioén teérica y objetivos que persigue y al papel de los agentes
que intervienen en el proceso. Posteriormente trataremos sobre cada uno de sus
componentes: las fases de la educacién de la sociabilidad, las dimensiones basicas

a educar y las virtudes sociales a fomentar en el educando.

Esto nos permitird considerar y valorar su l6gica interna, su funcionamiento
v. lo realmente interesante, el potencial innovador que conlleva.

3 En adelante, para facilitar la brevedad de las citas, al referirnos a Navai {2009), Educacion de la
socighilidad, utilizaremos la abreviatura £S.

2.1.1 Su fundamentacion tedrica

La propuesta que presentamos se nutre de diversas teorfas y corrientes
de pensamiento. En primer lugar el comunitarismo, corriente de pensamiento
critica con el liberalismo y sus consecuencias, que ha influido notablemente en las
politicas educativas earopeas, Surge a finales de los afios 80 del siglo pasado en
Estados Unidos y Canadd, y otorga gran importancia a la dimensién social de la
persona. Afirman sus proponentes que un sujeto no puede desarrollarse al margen
del contexto social, cultural e histérico que le rodea (Naval, 2000). Ha tenido
clara influencia en el ange de la educacién para la ciudadania en el 4mbito escolar.

Desde la psicologia, se consideran especialmente provechosas para una
educacién de la sociabilidad dos lineas de investigacién. En primer lugar la teoria
del attachment, que subraya la importancia que tienen para el desarrollo personal
las relaciones de afecto que se establecen entre padres e hijos (Bowlby, 1997;
Cassidy y Shaver, 1999; Naval, 2008). En este sentido se indica que “nuestros
lazos afectivos presentes muestran nuestras interacciones en el pasado e incluso
nuestras memorias de afectos vividos en las familias de origen” (ES, 2.5). Por otro
lado {a psicologia positiva, en clara relacién con el desarrollo’ de la competencia
social, subraya la importancia de promover las competencias y cualidades
positivas que mejoran a las personas y a las sociedades. Es un aprendizaje vital,
entre otros, “normalizar los problemas, desdramatizar, sabiendo que siempre
hay salida, oportunidad de recomenzar y, por tanto, una posibilidad de tratar de
hacerlo mejor” (ES, 37).

Desde la Teoria de la educacion, se sefiala una linea de investigacién actual:
los estudios sobre el valor de las autobiografias como recurso pedagégico. Se
apuntan tres motivos de interés para la educacion: como documento social, que
puede ayudar a entender mejor la actual situacién y problematica que encontramos
en la educacién; como instrumento en manos del maestro, su fectura puede ayudar
a reflexionar sobre la propia vida; como ejercicio que pueden realizar los nifios
respecto a su propia autobiografia.

Finalmente se apoya en el planteamiento aristotélico, clasico y préctico,
de las virtudes sociales. Una atenta lectura actualizada del libro IV de la Ftica
a Nicémaco de Aristoteles, donde presenta una interesante descripcién de las

virtudes sociales, puede ser un oportuno punto de referencia.




El objetivo de la propuesta es “estudiar algunos aspectos clave para el
desarrollo de la sociabilidad y su relacién con fa accidén social” (ES, 9} con la
finalidad de:

1. Establecer las dimensiones personales basicas de la educacion de la

sociabilidad implicadas en el desarrollo de Ia competencia social y civica.

2. Determinar las virtades sociales a educar que, asociadas a las dimensiones
personales, contribuirdn a fomentar Ia accién social en su vertiente de

comunicacion y participacidn.
3. Impulsar el desarrollo de programas de educacion civica.

4. Propiciar un didlogo entre profesionales de diversos dmbitos que

favorezca la investigacién en el drea de la educacién moral y civica.
2.1.2 Los agentes educativos

Se considera a la familia como el primer agente socializador; al sistema
educativo como el responsable de llevar a cabo la educacion de Ia sociabilidad

desde un dmbito formal v a la propia sociedad como d4mbito informal.

Educar, apunta a guiar, orientar, conducir a alguien desde su realidad actual,
en relacién con su maduracién, sus actitudes, aptitudes, carencias, limitaciones,
etc., hacia un pleno aprovechamiento de sus potencialidades personales. En este
sentido se otorga al educando un papel activo, poniendo de manifiesto que “el
verdadero artifice de la educacién, también en su dimensidn social, es el educando:
el que aprende” (ES, 68). Izualmente se sefiala, reiterando el protagonismo y el
papel activo del educando, que tanto las bases de la educacion de la sociabilidad
como las virtudes sociales senaladas, “suponen disposiciones intelectuales y de
cardcter que deben ser cultivadas, que necesitan una habituacién. Hay una natural

disposicién a ellas, pero no se desarrollan espontineamente, sino a través de su

ejercitacion” (BS,.67). Y es que los aprendizajes, con su repeticion, producen y
refuerzan una predisposicién de la persona hacia unas conductas determinadas.
Adquirir esa predisposicién o hibito supone un esfuerzo. Pero una vez conseguido,

el acto o los actos propios de ese hibito se ven enormemente facilitados.

2.1.3 Sus componenies

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la sociabilidad, en lo que se refiere
al desarrollo de la competencia civica pretende impartir unos conocimientos,
generar unas actitudes y promover en el educando la actuacion social. Este
proceso conlleva el cultivo de diversas dimensiones de la persona: la imaginacién,
la afectividad, la memoria, el interés, la comunicacién y la cooperacién. Y para
educar cada una de estas dimensiones se precisa desarrollar en el educando ciertas

virtudes sociales.

Mientras que el concepto de “buen cindadano” y el de “competencia” son
discutidos, es significativo el consenso que hay entre los distintos autores acerca
de las categorias que componen la competencia civica. En un estudio llevado a
cabo por la Comision Europea (De Weerd, Gemmeke, Rigter, Van Rij, 2005), se

describen asi: conocimientos, habilidades, valores y actitudes.

También hay discusién acerca de si conviene incluir o no la dimensién de
las disposiciones {intended bebavior) para la accién social, El CRELL Research
Network on Active Citizenship for Democracy (Hoskins, Van Nijlen, 2007), ha
propuesto una lista de conocimientos, habilidades y competencias, actitudes y
valores, como necesarios para la ciudadania activa, y afiade la identidad como
un elemento mds. Antes, Veldhuis (1997} en el contexto de la educacién para la
ciudadania democratica propone cuatro dimensiones en la competencia social y
civica: politica y legal, social, econémica y cultural. Por dltimo, Audigier (2000)
también identificé tres categorias en la competencia civica: cognitiva, afectiva y

capacidades para [a accion.

Una sugerencia que se hace desde esta propuesta es tratar de poner en
relacién las dimensiones anteriormente sefialadas como base de la sociabilidad
con determinadas virtudes sociales. De este modo, el proceso de suscitacidon de una

serie de disposiciones intelectuales, actitudes y habilidades o procedimientos de

actuacion en el educando, se concreta en fomentar determinadas virtudes sociales.

Por tanto cabria apuntar varios aspectos a tener en cuenta: a) las fases de
fa educacion de la sociabilidad; b) las dimensiones bdsicas de la educacién de la
sociabilidad; y ¢) las virtudes sociales a fomentar en el educando



La primera cuestion se refiere al cémo educay, las otras dos al qué educar.

A continuacién vamos a tratar de cada una de ellas.

2.2, Fases de la educacion de la sociabilidad

La accién educativa se plantea como un proceso de relacion social que

implica las siguientes fases o Ambitos (ES, 16-17):

a) Una primera fase de conocimiento, en la que se adquieren imagenes

sociales.

b) Una segunda fase en la que sec generan actitudes, educando asi la

dimension afectiva y la disposicién a obrar.

¢) Una tercera fase de actuacion, de ensefiar-aprender a obrar, en la que se

educa la capacidad de comunicacién y cooperacion.

En definitiva se trata de transmitir los conocimientos y de generar las
actitudes y los procedimientos de actuacién necesarios para propiciar en los

educandos la disposicién a actuar, es decir, la participacién y la accidn social.

Entre distintos autores hay un acuerdo bastante general en sefialar que
educar el civismo supone trasmitir conocimientos, suscitar actitudes, entrenar
en habilidades, es decir, implica competencias, afectos, hdbitos, cualidades,
disposiciones personales, para llegar a ser ciudadanos activos, comprometidos y
responsables. Pero conviene clarificar esta terminologia y lograr establecer unas

fases de actuacion educativa adecuadas.

Se pretende transmitir unos conocimientos, tanto tedricos como relativos
a las virtudes sociales, que susciten imdgenes sociales, es decir, ejemplos de

actuacién, para generar en el alumnado la disposicién a obrar, para finalmente

ayudarle a obrar. Todo el proceso gira en torno a un mismo fin: la actuacién,

entendida como comunicacién y cooperacion.

Conviene también sefialar, que aunque se hable de la actuacién educativa
como de un proceso que implica las tres fases sefialadas, no deben entenderse

como fases consecutivas, sino simultineas. Es decir, que el proceso de ensefianza-

aprendizaje de conocimientos, actitudes y procedimientos de actuacién, es un

proceso global, en el que no se pueden delimitar fronteras definidas radicalinente

entre las fases.

2.3. Dimensiones bdsicas de ln educacion de la sociabilidad y virtudes sociales
a fomentar en el educando

Se sugiere el cultivo de las siguientes dimensiones de la persona como
fundamento de una educacidn de la sociabilidad: la imaginacién, la afectividad, la
memoria y fos intereses. Se apunta a que fa educacién de la sociabilidad, a través
de esas dimensiones, fomentara en el educando manifestaciones de comunicacién,

cooperacion y participacion (ES, 12).

El argumento que se esgrime para realizar esta propuesta es que, entre los
principales obsticulos que podemos encontrar al flevar a cabo una educacién de
la sociabilidad, estan algunos obstaculos interiores: la falta de cultivo de algunas
dimensiones de la persona (ES, 15). Para abrirse a los demds, para comprenderles
y conseguir las habilidades necesarias para que se de una buena convivencia,
convendra cultivar las dimensiones sefialadas, que brevemente pasamos a

considerar.

2.3.1. Educacion de la imaginacién

La imaginacién es inseparable de la inteligencia humana. De hecho,
podriamos decir, que la diferencia fundamental entre la inteligencia humana y la
artificial es que esta dltima calcula, pero no imagina. Superado el racionalismo,
las mediciones psicologicas y de la inteligencia consideran la influencia de
la imaginacién en la capacidad intelectual (Torell6, 1998). Es una facultad
cognoscitiva necesaria para que se produzca un crecimiento cognitivo v volitivo,
también en su dimension social, ya que “si la imaginacién anticipa un peligro
surge el miedo; si, por el contrario, anticipa seguridad u optimismo, aparece
la confianza, actitud necesaria para la convivencia® (ES, 38). Es una facultad
educable que transforma los datos que recibe de los sentidos en imagenes genéricas

que permiten la comprensién. (ES, 39).




2.3.2. Educacion de la afectividad

Los sentimientos afectan a nuestra percepcién de la realidad, por tanto
influyen en el conocer, en el querer y en el obrar El equilibrio afectivo es un
requisito para el desarrollo intelectual y volitivo, y para la apertura a los demds
(ES, 24). Ademis la sociabilidad requiere normalidad afectiva (ES, 30). Y es que
el papel que juegan la afectividad y los sentimientos en la vida y en las relaciones
humanas es esencial, como la investigacién mas reciente ha puesto especialmente
de manifiesto. Al conformar la situacién animica de la persona impulsan o retraen
a la acciény y, en dltimo término, acercan o separan a las personas entre si (Yepes

y Aranguren, 1999).
2.3.3. Educacion de la memoria

La capacidad de hacer realidad proyectos personales depende, en parte,
de los recuerdos que guardamos de nuestra infancia, de cémo aceptamos nuestro
pasado v a partir de él proyectamos el futuro (ES, 30). La capacidad de reflexin,
que lleva al conocimiento propio y a la conciencia de la propia vida, posibilita
tener intimidad con uno mismo, necesaria para poder tenerla con otros. Tener
intimidad, es decir, conocer y amar la propia riqueza interior, es la base de la

sociabilidad (ES, 31).
2.3.4. Educacion de los intereses

Suscitar intereses objetivos es uno de los grandes temas de la tarea
educativa, también en su dimension social (ES, 43). Y es que, efectivamente, el
interés no es sélo materia de educacién sino que se puede despertar. Sefiala Polo
que también hay que tener en cuenta la socializacion del interés, porque “si esto se
hace con nitidez tiene grandes ventajas. De fo contrario, el interés no se socializa y
se desarrolla sélo hasta cierto punto. Aparecen entonces conductas individualistas
o con una dosis de insolidaridad sumamente perjudicial para la vida social” (Polo,
2006,.188)

Finalmente cabe asociar —~aunque aqui no serd objeto de desarrollo por
razones de espacio- a cada una de estas dimensiones con el desarrollo de unas

determinadas virtudes sociales. De forma sintética lo representamos en la Tabla 1.

Tabla 1. Virtudes sociales asociadas a las fases y dimensiones a educar

Fases CONOCIMIENTO ACTITUDES PROCEDIMIENTO
, . Inteligencia C icacio
Dimensiones o Afectividad bl i : omunicacion

Imaginacion emoria Interes Cooperacion

Virtydes Veracida.d Templanza Piedad Veracidad Afabilidad

saciales ?rudejn.t:la Fortaleza Gratitud Autoridad Cordialidad
lusticia Honor Liberalidad Liberalidad

Reconoci- Gratitud

miento Reparacidn

Las virtudes no sélo hacen mejor al educando sino que, ademads, juegan
un papel facilitador para el servicio a los demds, a la sociedad (Isaacs, 2000).
Podriamos decir que aseguran el bien comiin. Como la sociedad existe en funcién
de las personas que la constituyen, cuanto mejores sean las personas mejor serd la
sociedad. Luego, podriamos decir, que de algin modo toda virtud es social, aunque
aqui nos referimos mds concretamente a aquéllas disposiciones mis directamente

sociales, es decir aquéllas que requieren de una dimensién interpersonal en su
desarrollo

Por otro lado, los elementos que componen estas bases para una educacién

de la sociabilidad suponen disposiciones intelectnales y de cardcter que deben ser
cuitivadas.

3. Reflexiones finales

El analisis realizado nos lleva a considerar varios puntos. En primer lugar
que se trata de una propuesta para la mejora de la practica educativa y ef desarrollo
de programas de educacion civica.

En segundo lugar la propuesta pretende sefialar las dimensiones bésicas a
educar de cara a la suscitacién de la accién social, es decir, a la potenciacién de
la participacién. Desde este punto de vista ofrece también un fundamento para
concretar aquellas estrategias metodolégicas que, desde la educacién formal,

podrian contribuir a lograr al fomento de actitudes de colaboracién y participacién
social en el alumnado.



En tercer lugar que la propuesta asocia las dimensiones bdsicas de
la sociabilidad al desarrollo de virtudes sociales, que a su vez conectan con
determinadas dimensiones personales. Educar la dimension social de la persona

implica, si es auténtica, educar a la persona completa.

Por Gltimo, que la propuesta tiene como nicleo central la competencia
social y cfvica. Y ademds insistir en que, en este dmbito, después de las familias
son los centros educativos quienes pueden tener un mayor influjo. Sabiendo que
una educacién adecuada hace que el educando desee ser un buen ciudadano y sea

consciente de sus derechos y obligaciones.

Por todo cllo con esta propuesta de un necesario marco tedrico de
referencia donde apoyar el desarrollo de la ensefianza de la educacion civica,
pretendemos contribuir a elaborar una pedagogia de la ciudadania, teniendo
como niicleo central Ia competencia social y civica, con vistas a la mejora de la

practica educativa.
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