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PROLOGO

En el comienzo del Mendn de Platén, el personaje del titulo pregunta a
Socrates sobre la posibilidad de la educacién moral:

«(Podrias decirme, Socrates, si la virtud es cosa que se ensefia, o si no
se ensefia sino que se practica, o si ni se practica ni se aprende, sino que la
tienen los hombres por naturaleza o de alglin otro modo?» (Mendn, 70a).

Sécrates contesta que para responder a esta cuestion deben encontrar
primero la definicién de virtud, porque, si uno no conoce lo que es, no sabrd
como transmitirla.

Algunas contribuciones recientes en el ambito de la teorfa y la psicolo-
gia de la educacién moral traen a nuestra consideracién esta conversacién
mantenida entre Menén y Socrates, al subrayar la necesidad de analizar la
relacién entre el concepto de virtud —actitud, disposicion para la acciéon—,
que se mantiene, y la educacién moral que de él se deriva.

Aunque la educacion moral ha sido un tema constante a lo largo de la
historia de la educacion —de hecho, hasta finales del siglo XIX, la educacién
moral fue siempre la principal inquietud de [os grandes pedagogos—, en los
tiltimos afios se ha convertido en un drea de atencién preferente, tanto en
la teoria como en la prdctica pedagdgica, tras un periodo en el que muchos
defendieron que la escuela debfa centrarse en la pura instruccion.
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Se observa una recurrente separacion y oscilacién pendular entre la for-
macion intelectual y la educacién moral. Esta disyuntiva parece sugerirse ya
en Aristdteles, cuando habla de la realizacién del ideal de vida en el orden
practico y afirma que la virtud es lo que debe buscarse especialmente en Ia
vida (cfr. Aristoteles, Polftica, IV, 3, 13352 16.).

En el siglo XX, la educacién moral ocupa un lugar privilegiado en la
pedagogia desde diferentes propuestas tedricas, como por ejemplo las de
E. Durkheim, J. Piaget, J. Dewey y L. Kohlberg. Los cuatro tienen en comtn
la busqueda de un nuevo fundamento para la moral y un rechazo de lo tra-
dicional. Durkheim la hace depender de la cohesidn social, Piaget quiere
explicar como surge el razonamiento moral, Dewey intenta convertirla en
una derivacién del método cientifico-positivo, y Kolhberg la subordina a la
autonomia personal, a la convivencia y al didlogo.

Como es evidente, las aproximaciones a la educacién moral son varia-
das y de gran trascendencia para su realizacién concreta. D. Carr sintetiza
diversos puntos de vista, sefialando tres enfoques (cft. D. Carr, 1983, Three
Approaches to Moral Education, Educational Philosophy and Theory, 15, 39-
52): la aproximacién de la adaptacion, la de la autonomia y la de la virtud.
Aporta criticas a cada uno de ellos, inclindndose por el Gltimo punto de vis-
ta, como en el presente libro se hace.

La bidsqueda de la virtud, que la profesora Herndndez Sampelayo ha
elegido como tema de su libro, tiene dos fuentes principales de influencia
en el reciente pensamiento acerca de la moralidad y la educacién moral en
términos de virtud y cardcter: Aristdteles y el neo-naturalismo. Estos autores
ponen el énfasis en el concepto de virtud mds que en el de autonomf{a, como
término clave para entender lavida moral. Las implicaciones curriculares de
esta aproximacion son diversas segin se destaque el curriculum oculto o el
currfculum explicito. ' .

En las dltimas décadas hemos presenciado una viva discusién entre
. psicologos y cientificos sociales sobre el concepto de desarrollo moral (cfr.
-0 G Naval, 2000, Educar ciudadanos. La polémica liberal-comunitarista en educacion,
| “_'_Pafnplona, EUNSA). Figuras como Lawrence Kohiberg, Carol Gilligan y
| Norma Haan son algunos de los protagonistas de este debate. Muchos de

. estos autores reconocen que el estudio empirico del desarrollo moral depen- |
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de del concepto previo que se tenga de desarrollo moral y de qué criterios se
tienien en cuenta para identificar a las personas moralmente maduras.

Piaget y Kohlberg, por ejemplo, se sitdan en la tradicidn kantiana de la
filosofia moral. Gilligan, aunque no presenta una concepcién explicita del
ideal de persona madura moralmente, critica a los que —como Kohlberg- si-
tuan el fin de la educacién moral en un cierto tipo de razonamiento. Esta
critica se basa en la escasa consideracién del papel de la emocién y de las
relaciones personales en la experiencia moral.

En la controversia Kohlberg/Gilligan sobre el crecimiento moral des-
empefié un papel decisivo la importancia que se da al conocimiento univer-
sal y a la sensibilidad respecto a las circunstancias particulares. Ademds, el
concepto de autonomia y el tipo de relacidn del individuo con la sociedad
son cuestiones que estdn en el nicleo de las obras de los tedricos liberales
contempordneos y de sus criticos, algunos de los cuales han reflexionado
sobre estas cuestiones desde la teorfa de la educacion y de la cultura.

El pensamiento de Aristételes en estas cuestiones es especialmente
clarificador, por la rigueza de su visién de la educacién moral, que incluye

el papel del hdbito, el conocimiento, la inclinacién, la amistad y la ley en

el crecimiento moral (cfr. por ejemplo, A.O. Rorty, ed., Essays on Aristotle’s
Ethics, University of California Press, Berkeley, 1980; N. Sherman, The Fabric
of Character, Aristotle’s Theory of Virtue, Clarendon Press, Oxford, 198¢; B.N.
Tobin, «An Aristotelian Theory of Moral Development», Journal of Philosophy
of Education, 23/2, 1989, 195-211y K. Kristjdnsson, Aristotle, Emotions, and Edu-
cation, Ashgate, Aldershot, 2007).

Alahora de estudiar la naturaleza y los cauces de la educacién moral es
importante tener en cuenta el papel que se asigna a la razén y al desec o ala
inclinacion, la funcién que desempefia el conocimiento tedrico o universal
de las verdades morales, el concepto de autonomia y libertad y su ejercicio
en la madurez moral, asi como la relacién entre individuo y sociedad. EI pa-
pel de la razén y la inclinacion fue objeto de atencidn en los estudios éticos
de AristGteles, como también lo es.actualmente en la investigacién psico-
Iégica sobre el desarrollo moral que enfrenta a las escuelas de desarrollo
moral interaccionista y de desarrollo cognitivo.
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En dltimo término, es interesante comprobar cémo hoy dfa siguen la-
tentes cuestiones que aungue en alguna medida cabe considerar cldsicas,
no pueden darse nunca por cerradas. Son interrogantes tales como los si-
guientes. ¢{Cudles son las fuentes de la moralidad en el individuo? ¢Cémo
se adquieren las actitudes o los hdbitos morales? ¢Son producto de factores
genéticos y de la maduracién biolégica? ¢Son resultado de la socializacién,
esto es, son normas sociales aprendidas o interiorizadas a través del premio
y el castigo, o surgen en el curso de la actividad en virtud de procesos psico-
16gicos mds 0 menos auténomos que tienen lugar dentro del individuo? {Ta-
les procesos estdn enraizados en la cognicién o tienen también que ver —en
mayor o menor medida— con los afectos, los sentimientos y las emociones?
¢Cémo afecta al entendimiento y a los hdbitos morales el modo particular de
criar a los nifios y las diversas prdcticas educativas?

Una reflexién sobre estas y otras cuestiones relacionadas con la educa-
cién moral, considerada como educacién del cardcter, encontrard quien se
adentre en las pdginas de este libro,

Concepcién Naval
Premia de Dalt, 21 de Julio de 2007
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INTRODUCCION

Cuando nos encontramos con alguien que parece una persona amabile,
cordial, equilibrada y que, habitualmente, mantiene ese estado, decimos
que tiene buen cardcter. Enseguida nos planteamos si el buen cardcter es
algo innato o se puede educar. En el caso de que la respuesta sea que es algo
educable, lo siguiente que nos preguntamos es donde lo ha adquirido: en
la familia, en la escuela, en la comunidad social..., pues todos, mayores y
nifios, hombres y mujeres, pensamos que es bueno y muy recomendable
tener un buen cardcter.

La situacién de las familias ha cambiado en las tltimas décadas de ma-
nera que los padres trabajan muchas horas fuera del hogar, y, por tanto, no
tienen tiempo para dedicarlo a sus hijos y ensefiarles [o que siempre hemos
Ilamado virtudes humanas: el respeto, la generosidad, la responsabilidad, la
sinceridad, etc, Por su parte, los jévenes de hoy, como los de todas las épo-
cas, quieren ser mejores v felices y por supuesto, como siempre, necesitan
ser queridos.

Por eso, cada vez se hace mds necesario que los colegios tomen con-
ciencia de que la educacion del cardcter, también llamada educacién en vir-

tudes, es algo que les incumbe directamente, pues tienen mucho que decir
en este campo. Pienso que bastantes de los problemas que los profesores,
especialmente los de secundaria, tienen en las aulas, se resolverfan, si nues-




