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LA EDUCACION INTERCULTURAL
EN EL AMBITO ESCOLAR EN ESPANA

Concha Iriarte
Concepcion Naval

La globalizacidn y los movimientos migratorios se han convertido en la
dltima década en un fendmeno emergente en nuestro pais que penetra todos
los ambitos sociales y, por supuesto, el educativo. El contacto entre culturas
en una sociedad cada vez mds claramente pluricultural, la comunicacion en-
tre minorias y mayorfas, los brotes de rechazo hacia personas que provienen
de culturas distintas a la receptora, son algunas de las cuestiones que van sur-
giendo en nuestro pais y que convierten a la Educacidn Intercultural' en una
de las principales esperanzas como paliativo de estos efectos negativos y
como promotora, siquiera a largo plazo, de ciudadanos abiertos a otras cultu-
ras y capaces de crear sociedades en las que sea posible la convivencia y la
participacion, garantes de respeto a los derechos sociales, personales y politi-
cos. Especialmente complicado resulta afirmarse en este punto de partida en
la actual coyuntura internacional, desencadenada a partir de los aconteci-
mientos del 11 de septiembre pasado, pero en lineas generales nuestro pais ca-
mina en esa direccién. '

En Espafia hemos pasado de 198.042 inmigrantes en el afio 1981 a 938.783
en el 2000, segtin datos del Ministerio del Interior. Destaca la presencia de Ma-

1. Sehaelegido el término Educacion Intercultural (EL en el texto) por entender que en la ac-
tual coyuntura multicnitural, se hace preciso ir m4s alld de la mera coexistencia de culturas, para
pasar a una real convivencia gue implique reconocimiento, valoracién, didlogo y participacidn. Tal
y como recoge el Proyecto 7 del CDCC del Parlamento Europeo (1986), es necesario hacer la tran-
sicion desde la muticutturalidad a'la interculturalidad, lo que supone fomentar un dinamismo de
comunicacitn e interaccidn,
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rroquies, Ecuatorianos, Colombianos, Argelinos y Chinos, como colectivos con
mayor incremento en los tltimos afios. Segtn el Ministerio de Educacidn, Cul-
tura y Deporte en el curso 1999/2000 habfa unos 100.000 alumnos inmigrantes
adscritos a la enseflanza no universitaria, 40.820 acuden a centros de primaria.
El porcentaje de escolares extranjeros matriculados en las distintas comuni-
dades autdénomas es de media un 1,4% del total, excepto en Madrid y Murcia
donde es de un 2,5%. En la Comunidad Murciana el alumnado inmigrante es-
colarizado en ceniros educativos no universitarios ha sufrido un incremento del
500% entre 1995 y 1999. Cinco comunidades auténomas escolarizan al 80%
de los hijos de inmigrantes que hay en Espafia, seglin un informe presentado
por CC.O0. basado en el curso 1996/1997, més del 50% se concentran en Ca-
talufia y Madrid (FFundacidén Desarrollo Sostenido: Fundesco)?.

Ante este panorama, aparece la Educacién Intercultural (EI) como una
nueva necesidad en nuesira sociedad, y més como reto practico y meta que
como logro, mds como un proceso de sensibilizacién que como un compromi-
so adquirido por todos los agentes educativos y no sélo escolares sino también
comunitarios. Desde el punto de vista de la investigacidn, se ha convertido en
tema relevante desde hace aproximadamente una década, lo cual como apun-
tan algunos autores como Garcia, Granados y Garcfa-Cano (1999}, no deja de
sorprender, pues la diversidad siempre ha existido entre nosotros (p. 81). Pero,
efectivamente, aunque hay muchaspreguntas que hacerse acerca de lo que enten-
demos por cultura y diversidad cultural, podemos decir, sin temor a equivocar-
nos, que el origen de una pedagogia intercultural en nuestro pais esta asentado
en la progresiva aparicién de grupos étnicos diferenciados por rasgos tales
como el color de piel, la lengua materna, los valores y creencias religiosas, asi
como por el estatus socioecondmico. La aparicion de estos grupos acelera la
emergencia de problemas de adaptacion de la cultura receptora, que ha de ha-
cer la transicién de lo monocultural a lo pluricultural o intercultural. Esto,
como veremos, supone hacerse preguntas de fondo, pero a la vez buscar solu-
clones concretas, a veces inmediatas, del dia a dia donde quedan cuestionados,
0 al menos desequilibrados, contenidos, métodos, formacion del profesorado,
relaciones.con familias y hasta meras gestiones administrativas que nunca an-
tes se han hecho. Son todas estas novedades las que estdn en el fondo de la
preocupacion, de la financiacién de investigaciones o del disefio de programas
en esta linea. Nos podemos preguntar si éste es el mejor punto de partida, pero
la realidad se ha impuesto de este modo en nuestro entorno.

2. Cfr. http:/www.fundesco.org/interculturanet.

LA EDUCACION INTERCULTURAL EN B AMBITO ESCOLAR EN ESPARA

Durante las paginas siguientes se abordardn éste y otros interrogantes, es-
pecialmente en el iltimo apartado del tercer capitulo en el se discurrird a través
de temas controvertidos, Comenzaremos haciendo un repaso por el trayecto
que ha seguido esta temdtica en la investigacion espafiola (indices bibliomé-
tricos, trabajos de fundamentacién de interés y algunas pricticas concretas
realizadas). En un segundo apartado, se analizard la EI siguiendo las pro-
puestas de la LOGSE (1990), sus objetivos y contenidos permitirdn abordar
las polémicas de fondo que su analisis va abriendo en nuestro pafs. El dltimo
apartado ofrece una exhaustiva revision bibliogrdfica de la investigacién en
Espafia en {os dltimos cinco afios.

1. INVESTIGACION REALIZADA EN TORNO A LA EDUCACION INTERCULTURAL
EN EspAaNA

Una revisién bibliométrica realizada por Garcfa, Granados y Pulido (1999}
indica un incremento considerable de publicaciones sobre EI entre 1990 y
1994. Entre estos afios se publicaron cuarenta y tres libros que parcial o mo-
nograficamente abordaban la temdtica, en total unos doscientos capitulos es-
critos en ese periodo de cuatro afios. A esto hay que afiadir mds de un cente-
nar de articulos publicados en revistas en el mismo perfodo. Estos datos no
incluyen las publicaciones en congresos, reuniones, seminarios v cursos, lo
que en optnidn de los autores dispararia las cifras.

Después de, aproximadamente, los diez afios transcurridos desde que co-
menzara una linea de investigacion definida sobre EI en nuestro pafs v una
gran proliferacion de trabajos, ya se han realizado estudios de revisién sobre
lo hecho. Concretamente, en Murillo y cols. (1995), Grafieras y cols. (1998)
y Garcfa y cols. (1999), se pueden encontrar revisiones exhaustivas de la in-
vestigacion sobre educacién intercultural en Espafia. De la revisién de los
tres trabajos extraemos la idea de que la Direccién General del Instituto Es-
pafiol de Migracién como, y de manera muy especial, el Centro de Tnvestiga-
cién y Documentacién Educativa (CIDE), han sido las dos instituciones pii-
blicas que han promocionado la investigacion en este 4mbito, convirtiendo en
linea prioritaria el estudio del impacto de los flujos migratorios en los con-
textos educativos desde, aproximadamente, 1992 hasta la actualidad?.

3. A partir de la iniciativa de la Comisién Europea de elzborar un informe.en cada uno de los
paises miembros sobre el tema de la Interculturalidad, el Ministerio de Educacidén y Ciencia, pu-
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El objetivo del trabajo de Murillo y cols. (1995) es el de ofrecer una ima-
gen comprensiva, global y holistica de la investigacién sobre EI realizada,
tanto en relacion a contenidos, metodologia utilizada (tipos de investigacion,
disefios, variables estudiadas, instrnmentos, etc.) comoe a resultados. En
suma, ofrece un estado de la cuestién, donde se pueden consultar los resulta-
dos de las iltimas investigaciones (actitudes ante las minorfas étnicas y cul-
turales, diagnostico de éstas en el sistema educativo, programas de interven-
cién educativa, principios educativos que los inspiran), los interrogantes en
esta drea y lineas de trabajo para futuros trabajos, asf como una revisién his-
torica sobre el tema, Resulta interesante destacar de este trabajo una serie de
lineas de investigacion futuras, como: 1) la intervencién educativa con los
adultos pertenecientes a minorias, 2) la formacioén del profesorado y 3) la
evaluacién de programas educativos interculturales.

A su vez, en el trabajo de Grafieras y cols. (1998), se analizan, como indi-
ca su titulo, catorce afios de investigacion sobre desigualdades en educacion.
En una acotacion temporal entre 1983 y 1997, se procede a un vaciado de in-
formacion de la base de datos del CIDE, siguiendo algunos descriptores, en-
tre ellos el de Educacidén Intercultural. La revisién de la literatura encontrada,
da forma a uno de los capitulos de esta obra. Entre las conclusiones a las que
llega, cabe destacar que:

1) la mayoria de las investigaciones estd todavia més centrada en descri-
bir la realidad intercultural que en intentar explicarla o, incluso, hacer
aportaciones para introducir cambios. Se espera que en el futuro se
multipliquen los trabajos que propongan estrategias, modelos y pau-
tas de intervencidn, tanto en el Ambito formal como en el no formal;

blica en 1992 un informe sobre la Educacidn Intercultural en Espafia. A partir de este momento se
contempla la vigencia e importancia de esta Iinea de trabajo y se ve la necesidad de impulsar y fo-
mentar la investigacidn en esta drea con el fin de poder adecuar las estructuras educativas ante este
fenémeno, De este modo el CIDE publicé dicho informe con la colaboracion del colectivo IOE y
de la Subdireccién General de Educacién Especial y Educacién Compensatoria del MEC. Con ef
objetivo de estructurar y formalizar la informacién disponible en torno a la dimensién que los mo-
vintientos migratorios introducen en los contextos educativos, este informe se convirtié en el pri-
mer trabajo de invesligacion del Ministerio de Educacidn y Ciencia que permitid no sélo sacar a la
luz los datos hasta ese momento no conocidos, sino experiencias y proyectos que han estimulado
y enriquecido 1y reflexion en el seno de las propias estructuras de las administraciones educativas.
A partir de la elaboracion de ese informe, el CIDE ha contribuido a la profundizacién de esta drea
de trabajo a través: 1) de la financiacién de investigaciones; 2) de una labor de seguimiento, apoye
y coordinacién de distintos equipos de investigacidn a través de la organizacién de encuentros y
Jjornadas; y 3) a través de la difusién de los trabajos para tener informada a Fa comunidad educati-
va (hitp://www.mec,es/cide/investigacidn).
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2) aunque se observa un intento de aproximacién interdisciplinar en el
estudio de la EI (pedagogos, psicélogos, socidlogos, antropdlogos,
docentes, etc.) existe falta de acuerdo en los conceptos que se utili-
zan, de modo que los estudios en una disciplina sirven, con dificultad,
de base a otros trabajos;

3) el estudio, también nos permiten conocer ¢l tipo de metodelogia utili-
zada en las investigaciones revisadas, asi observan que la mayoria de
los trabajos siguen un modelo de investigacion ex-post-facto (Barto-
lomé, 1994; Fresno, 1994, Merino, 1994) y se ap'recia un creciente in-
terés por aplicar modelos pertenecientes al paradigma cualitativo (Co-
lectivo IOE, 1994 y Fernandez Enguita, 1993), siendo muy escaso el
nimero de trabajos que siguen una metodologia experimental (Diaz
Aguado y Barajas, 1993 y Mesa y Sdnchez, 1994). En investigacio-
nes, atn no concluidas cuando se realiza este estudio, se aprecia el uso
de metodologias poco utilizadas hasta el momento como la observa-
cidn participante y no participante y, fundamentalmente, el grupo de dis-
cusion.

Respecto al estudio de Garcia y cols. (1999), del balance o resumen que
hacen estos autores sobre las investigaciones financiadas por el CIDE, cabe
destacar: 1) el esfuerzo realizado por actualizar los datos demogréficos y so-
cioecondmicos que afectan al colectivo de inmigrantes que ha permitido con-
tar con un censo que da informacién acerca de la situacién escolar y secial de
estas minorias; 2) la clarificacién conceptual entre la peculiaridad de la cul-
tura de origen y su relacién con la cultura mayoritaria, que permite ver ¢omo
la historia. el estilo de vida, el contexto socioeconémico determinan su ubi-
cacidn social y, en consecuencia, escolar; 3) el analisis de las actitudes de los
escolares y de la sociedad espafiola en general ante la presencia de minorias,
constatando actitudes, cuando menos, de cierta discriminacién e infravalora-
cion de la cultura, costumbres y modos de vida; y 4) el destacado papel de la
figura del profesor/a como agente fundamental de cambio con una importan-
te necesidad de formacion.

En Fernandez y Cid (1999), se puede encontrar también un breve repaso
de la investigacion intercultural-en Espafia, aunque lo que los autores quieren
dejar reflejado es la falta de exhaustividad a la hora de hacer una evaluacién
rigurosa de los programas realizados en el dmbito de la EI lo que dificulta el
contraste, la revision, la deteccién de aspectos a mejorar o a mantener; para
este fin los autores proponen una relacién de criterios que puedan servir para
este fin.
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En cuanto a los trabajos précticos, el volumen de experiencias en este sen-
tido es tan grande que resulta imposible una revision, una a una, de todas ellas
en este trabajo, por ello puede ser til para situar al lector remitir a los trabajos
de revision ya citados: Murillo (1993), Grafieras y cols. (1997) y Garcia y cols,
(1999), a través de los cuales se puede detectar cuil ha sido la trayectoria en
nuestro pais de las propuestas concretas a propésito del tratamiento de la EL

Ya en 1995, Murillo (pp. 211-212), a pesar de encontrar un claro desequi-
librio entre la investigacion tedrica y de intervencion, a favor de la primera,
encuenira en su revision propuesias diversas de intervencidn: desde progra-
mas basados en el trabajo cooperativo como solucidn a situaciones de conflic-
to, tratamiento bilingiie, hasta propuestas curriculares con desarrollo de unida-
des diddcticas. Basandose en las investigaciones de Aguado (1992); Martin
{1994); Merino (1994) y Mesa y Sdnchez (1994) que precisamente apuntan al
desarrollo de modelos practicos en EI, concluye que el estado de la cuestién
en ese momento apunta en la linea de: 1) incentivar politicas educativas que
favorezcan la integracion de las minorfas, cuidando de que ésta no se equipare
a una mera asimilacion; 2) los programas de integracién han de incluir tanto a
las minorias inmigrantes como a las mayorfas autéctonas, favoreciendo la co-
municacién entre culturas y la convivencia de todos en una sociedad multicul-
tural; 3) se insta a no perder de vista que en gran parte de la investigacién se
asocian las acciones y programas de atencion a las minorias con la educacién
compensatoria, de modo que se imprime una percepcion de déficit en et alum-
no inmigrante y se olvida que los valores y actitudes de Ia EI han de ser obje-~
to de aprendizaje de toda la poblacién escolar; 4) el aprendizaje de la lengua
del pais receptor ha de ser una garantia, al igual gue la conservaciér de su len-
gua de origen, lo que implica especial cuidade en la eleccidn y formacion del
profesorado y en la metodologia y materiales didacticos; 5) por tltimo, todas
las investigaciones revisadas por el autor coinciden en la formacion del profe-
sorado como principal agente en la intervencién educativa.

En la revisién de Grafieras, dos afios mds tarde (pp. 144-147), encontra-
mos literalmente las propuestas que acabamos de resefiar en el parrafo ante-
rior, unicamente se extiende un poco mas en el punto relativo a la formacién
del profesorado.

Por su parte, la revision de Garcia y cols. (1999) es algo mds detallada, en
ella se revisan tanto las iniciativas practicas llevadas a cabo con la poblacidon
infantil, como con la poblacién adulta (pp. 100-117). El principal objeto de
esta revisién es confirmar la sospecha que mantienen los autores respecto al
hecho de que muchas pricticas de EI o su gran mayoria, son contrarias a los
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intereses y valores que se persiguen, de modo que algunas de estas practicas
no solo no ayudan sino que perjudican los objetivos de un verdadero recono-
cimiento y respeto de la diversidad cultural. La mayor critica va dirigida al
modo como se ha planteado la intervencién, més Hevada por la urgencia de
buscar respuestas al alumnado inmigrante, o de otras etnias minoritarias, que
por un planteamiento reflexivo y sélido que defina y fundamente qué signifi-
ca la diversidad cultural y por qué y para qué poner en préctica acciones con-
cretas para atenderla. :

Los autores sefialan que aunque se parte de un planteamiento global de la
intervencion intercultural en el que ha de verse implicada toda la comunidad
educativa, las actuaciones se reducen bésicamente a dos tipos: Programas Com-
pensatorios v Programas Globales. Los primeros, tratan de compensar las des-
igualdades culturales de las personas que llegan, la mayoria de actividades que
se proponen son clases de lengua y cultura de origen o clases de refuerzo en este
sentido. Citan como algunos ejemplos en este sentido: el Programa de Educa-
cion Compensatoria (PEC) surgido del plan interdepartamental de inmigracion
de la Generalitat, el Servicio de Enseflanza del Catalan (SEDEC) v el programa
de «Educacié en la Diversitat» y dentro del Proyecto de marginacién social e
innovacion educativa, el programa «De atencion al aluomno marginado. Espe-
cialidad en Arabe». Fn el caso de los Programas Globales, se pueden encontrar:

1) Trabajos que proponen una intervencion intercultural a partir de pro-
gramas curriculares extensibles a toda la comunidad desde los dife-
rentes niveles de concrecion curricular (PEC Y, PCCH, ete.) (Muiioz
Sedano, 1997; Llunch y Salinas, 1997; Carbonell, 1995a y b; Sanchez
Fernandez, 1996, entre otros).

2) Trabajos que plantean la prictica de la interculturalidad como guias
de intervencion aplicables en el disefio de contenidos, objetivos, me-
todologias y evaluacion; de manera que las propuestas globales se in-
tegren en todos los dmbitos de actuacidn desarrollados en el aula. Es-
tos trabajos nacen con la pretension de ser una herramienta de ayuda
del profesorado (Manos Unidas, 1995; Mufloz, 1997, entre otros).

3) Trabajos que proponen el desarrollo de programas concretos desde las
distintas dreas de conocimiento (Mateméticas, Miisica, Geografia e
Historia, etc.} (Martinez, Alvarez v Masd, 1997; Rodriguez Blanco,
1997: Oliveras, 1997, entre otros).

4. Proyecto Educativo de Centro.
5. Proyecto Curricular de Centro.
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Asimismo, se recogen algunas experiencias relativas a la puesta en mar-
cha de programas de la lengua y cultura de los escolares hijos de extranjeros
inmigrantes portugueses v drabes en Espafia. El primero tiene como objeti-
vos: mantener la lengua v cultura de origen entre los inmigrantes, introducir
en el conocimiento de esa cultura a los alumnos espafioles, y apoyar la esco-
larizacién y mejora en el rendimiento escolar de los alumnos inmigrantes. Se
persigue, en dltima instancia, la integracion a la vez que se respetan los ras-
gos propios de cada comunidad. Para mds conocimiento puede consultarse
en esas paginas, los términos de colaboracion de los Ministerios de ambos
paises, colaboracién de universidades para la evaluacién del programa, las
comunidades auténomas espafiolas que participan en el mismo, hasta un total
de 10; o la participacién en un programa Sécrates/Comenius que ha permiti-
do la elaboracion y difusién gratuita entre los estudiantes de materiales de
lengua y cultura portuguesa y espafiola para apoyar los procesos de aprendi-
zaje de los alumnos. En términos parecidos se puede consultar el desarrollo
del programa de lengua Arabe y cultura marroqui que se lleva a cabo en cua-
tro comunidades auténomas espafiolas.

Para terminar este breve repaso panordmico, una reciente publicacion del

Gobierno de Navarra (2000)© permite, a lo largo de sus 326 paginas, hacer pa-
tente la preocupacion, la investigacion, las iniciativas politicas y el esfuerzo de

muchos centros educativos por hacer real la atencién a la diversidad caltural.

En este libro de actas, se ofrecen las experiencias realizadas a lo largo de todo
el territorio espafiol (Andalucia, Asturias, Canarias, Catalufia, Pais Vasco, Ga-
licia, Navarra y Valencia, ademds del Consejo Escolar del Estado), en sentidos
también muy diversos: iniciativas claramente compensatorias; experiencias de
insercién activa a la vida laboral y profesional; experiencias en centros educa-
tivos que dan prioridad en su PEC a la interculturalidad y hacen modificacio-
nes profundas en la organizacion del centro y el contexto; proyectos de coope-
racién, descubrimiento, interés y respeto por culturas y lenguas distintas a
través de internet, u otras, como la llevada a cabo por Molinos y Durdn (1995-
1999) que dio lugar a un interesante proyecto denominado Ego-etno’.

6. X1 Encuentros de Consejos Escolares Autendmicos v del Estado: «La atencitn a la diver-
sidad. La escuela intercultural», Gobierno de Navarra: Consejo Escolar de Navarra. Pamplona,
mayo 2001.

7. Ego-etno es un proyecto de Educacion Intercultural, en el que participaron cinco pafses:
Alemania, Gran Bretaiia, Francia, Italia y Espafia. Este proyecto de investigacion accién fue con-
textualizado en cada pafs segdn su entorno inmediato. Su supervisién en Espafia fue confiado a las
Dras. Molinos y Durdn (Universidad de Navarra), gue a su vez trabajaron en la formacidn y super-
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2. La EDUCACION INTERCULTURAL EN LA LOGSE (1990)

En el marco de la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), los Reales Decretos que han establecido los curriculos de las dis-
tintas etapas educativas definen unas ensefianzas que deben estar presentes a
través de las diferentes dreas. Se trata de las ensefianzas transversales. Entre
ellas, y a los efectos del tema que nos ocupa, estdn la Educacién Moral y Ci-
vica®y la Educacién para la Paz. Es precisamente en este contexto de la edu-
cacidén en valores donde se hace referencia y se integra la Educacién Intercul-
taral. Por tanto se espera, como es bien sabido, que ésta, como-tal contenido
transversal, atraviese todas las dreas de conocimiento e impregne las actitu-
des de los profestonales y la vida del centro educativo.

Con ¢l fin de facilitar a los profesores el desarrollo curricular de estas en-
sefianzas transversales, el Ministerio de Educacién y Ciencia ha ido publi-
cando una serie de documentos orientativos en los que se identifican objeti-
vos, contenidos curriculares y criterios de evaluacion de cada drea y etapa en
los que se hace referencia o incluyen contenidos que se relacionen con estas
materias transversales. Proporcionan también orientaciones didécticas y para
la evaluacion en relacion con dichos contenidos curriculares, y finahnente,
contiene una guia documental y de recursos ftiles para el profesorado.

Como puede verse, por tanto, en estos documentos contamos ya con una
primera criba a partir de los Reales Decretos, pero como en el caso de la
Educacion Intercultural, su desarrollo y tratamiento se encuentra en varios de
estos documentos, especialmente en los dos que citdbamos®, hemos preferi-
do remitirnos y hacer un repaso, en primera instancia, de los Reales Decre-
tos. La informacién extraida, puede consultarse en el Anexo I de este articu-
lo. A primera vista, la lectura de esta informacién puede resultar costosa, sin
embargo la creemos muy recomendable. La posible pesadez o, incluso, repe-
ticién de frases literales en los curriculos de Educacién Infantil, Primaria y

vision de su puesta en préctica en cuatro colegies. El proyecto enfoca la EI como un proceso cog-
nitivo-afeciivo que, como primera medida, busca la progresiva sensibilizacitn y capacitacién del
alumno para el fendrmeno de la diversidad, para gue en un segundo momento, el alumno Hegue a
conocer, respetar, aceptar y disfratar del hecho de la diferencia y su potencialidad enriquecedora.

8. Para una revision més detailada del tratamiento y valoracién critica de su desarrollo en
nuestro pajs, puede consultarse: Triarte y Naval {2000}

9. Puede consultarse también un documento publicado por Ia asociacidn de Mestres Rosa
Sensat y el MBC sobre El interculturalismo en el curriculum (véase referencia bibliografica Buxa-
rrais ¥ cols., 1993). Esta publicacidn recoge una serie de consideraciones tedricas y de actividades
curriculares, pensadas para ser aplicadas a partir de la Educacion Secundaria Obligatoria.
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Secundaria Obligatoria, nos pueden hacer caer en la cuenta de la filosofia
que subyace en esta materia en los planteamientos oficiales que, en principio,
son el referente.

En las declaraciones programaticas de la LOGSE, mds concretamente en
su predmbulo, encontramos referencias repetidas a la educacién para la con-
vivencia en una sociedad plural. Las palabras libertad, tolerancia y lucha
contra la discriminacién y la desigualdad por causa de raza o creencia, son
incorporadas de manera repetida. Si abordamos los apartados de la justifica-
cién de ensefianzas transversales como la Educacién Moral y Civica o la
Educacién para la Paz, observamos un constante llamamiento a la formacion
de hébitos para Ia convivencia que refuercen valores como la justicia, la soli-
daridad y la cooperacién. Un éntasis claro en que la educacion ha de ser ca-
paz de llevar a una reflexién que ayude a idear formas de vida mas justas y el
bienestar colectivo. Asimismo, se hace alusién a la necesidad de educar para
convivir en una sociedad con pluralidad de opciones y multiplicidad de pun-
tos de vista, creencias y maneras de entender lo que para cada cual es una
vida buena y feliz.

[...] hoy los problemas mds importantes que tiene planteados la humanidad
en su conjunto no son problemas que tengan una solucién tecno-cientffica, sino
que son situaciones que precisan una reorientacion ética de los principios que la
regulan. Las relaciones del ser humano consigo mismo y con los demis pueblos,
razas o confesiones [...| exigen que la escuela les conceda una temprana aten-
cién en la educacidn de sus alumnos y alumnas (Educacién Moral y Civica:
MEC, 1992: 10).

Como sefiala Garcia, A. (1999a), la LOGSE abre posibilidades que por si
mismas no garantizan el éxito, pero si que permiten alcanzar los objetivos
que se derivan de sus declaraciones de principios. Y no s6lo en lo que se re-
fiere a objetivos y contenidos relativos al desarrollo de la Ei, que como se
habrd observado en la lectura del anexo, los hay; sino a cuestiones mds de
fondo y més comprometedoras de las que no se acaba de hacer uso. Quere-
mos decir, que el curriculo es mucho més que objetivos, contenidos y evalua-
ciém; es filosofia de fondo, es latir de prioridades, y si la El se considera
como tal, la LOGSE ofrece, al menos tedricamente, cierta flexibilidad para
acometer su realizacion. Tenemos algunos ejemplos: 1) existe autonomia de
centros para atender las necesidades que se generan en el contexto educativo
y para atender a las necesidades especificas de los alumnos y autonomia para
establecer un PEC acorde con estas necesidades; 2) se insiste en que si el
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planteamiento intercultural, como cualquier otro, es configurador del proyec-
to docente, su desarrollo no puede limitarse a la realizacién de acciones espo-
radicas, sino que ha de ser ¢je central de la reflexion y de la accion pedagdgica;
3) se entiende que acometer esta intencién implica un proceso en el tiempo
en el que se necesita compaginar la atencién al mismo y la formacion perti-
nente de la comunidad educativa; 4) se insta como objetivo central al des-
arrollo y maduracion personal de todos los alumnos, 1o que supone dar res-
puesta a la diversidad de casos y de situaciones, por tanto se intenta superar
un planteamiento uniformista ;pero realmente se hace uso de estas posibili-
dades? S6lo algunos centros lo acometen valientemente, esto es lo cierto, al
menos en lo que respecta a la EL

Algunos autores, Jorddn (1996 y 2000) es un ejemplo, apuestan por la
creacion de climas escolares de cardcter intercultural. Para ello el disefio del
PEC (Proyecto Educativo de Centro) podria articular, a través de «las notas
de identidad», «objetivos generales» y «criterios pedagdgicos» la concrecion
de comportamientos y actividades relacionadas con Ia diversidad cultural. In-
cluso a través de los «principios organizativos» podria ponerse en evidencia
la necesidad de crear una «Comisién de atencion a la diversidad», Por su parte
el RRI (Reglamento de Régimen interno) deberfa contemplar en su normati-
va la regulacién de ciertos conflictos que puedan surgir por motivo de la di-
versidad cultural; y en la elaboracion del PCC (Proyecto Curricular de Cen-
tro) deberian contemplarse: contenidos interculturales, plan de acogida,
accidn tutorial, formacion instrumental basica, formacién del profesorado,
programas de trabajo con agentes externos. En la elaboracién del PCC toma-
rian parte todos los agentes de la comunidad educativa (incluidos los padres
de los alumnos en minoria} y la «Comision de Atencién a la Diversidad» po-
drfa hacerse cargo de la revision y redaccion de los borradores. Dicha comi-
sion presentarfa los documentos elaborados al claustro y consejo escolar para
su aprobacién y velaria para que efectivamente se llevaran a efecto en la
préctica los distintos planes expuestos. La puesta en marcha de este curricu-
lwm intercultural exigiria también reflexionar sobre el curriculum oculto que
subyace en las vivencias escolares diariamente, desde la decoracidn hasta la
participacion y condiciones de igualdad de todos los alumnos, el modo de
afrontar conflictos sin que se haga de forma estigmantizante o problematica,
enire oiras iniciativas.

Una verdadera EI pasa por la concrecidén de estos aspectos que sefiala-
mos, por la concrecién de objetivos, metodologfas, actitudes, competencias y
sistemas de evaluacion que puedan orientar 1a atencion a la diversidad cultu-
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ral. Sin embargo, pot una parte, la conceptualizacion tedrica que los distin-
tos documentos legales (LOGSE, Ovdenes Ministeriales, Reales Decretos,
efc.) realizan acerca de la defensa de valores sociales ( tolerancia, libertad,
solidaridad, paz o cooperacidn) no tienen una condicion vinculatoria que
obligue a los agentes educativos a desarvollar proyectos de educacion inter-
cultural (Gonzélez y Espejo, 1999: 46); v, por otra, si atendemos & una lectu-
ra detallada del extracto que presentamos en el anexo I, podemos ver que la
totalidad de propuestas a este respecto se refieren a contenidos de cardcter
actitudinal. Respecto a esto dltimo, se ha discutido abiertamente en nuestro
pais (véase Iriarte y Naval, 2000) en el sentido de que las actitudes dificil-
mente pueden ser objeto de evaluacién, y si lo son, no impiden la promocién
de los alumnos cuando éstas son negativas v, a la postre, sigue imperando un
enfoque logocéntrico en el que las actitudes son asunto de segundo orden.

En suma, cabe plantearse con McCarthy (1994) si realmente es suficiente
plantear unos objetivos educativos, de caricter bidsicamente actitudinal en
nuestra actual propuesta legislativa en materia de educacién, o més bien se
requieren cambios estructurales mas profundos de las propuestas educativas,
en las que se incorpore lo intercultural en los planes de estudio, se incentive
el desarrolio de una cultura escolar igualitaria y democrdtica, y se hagan rea-
les iniciativas curriculares y pedagdgicas que tiendan a la diversificacién cu-
rricular, atendiendo también a las diversidades de signo cultural.

En nuestro pafs hemos pasado desde la ignorancia mas absoluta de estas
cuestiones al tratamiento de lo multicultural escolarizando minorias, pero si-
guiendo los patrones propios de la poblacién autdctona, sin una reflexion
profunda al menos en Jos comienzos, y a base de Proyectos de Compensa-
cién Educativa para poblacién en desventaja. En un principio este movimien-
to hacia el inmigrante puede aparentar un esfuerzo por responder a la reali-
dad plurilingtie y pluricultural. Pero con el tiempo, y con mds perspectiva, se
ha tomado conciencia de tal vez un exceso de asimilacién ademas de ver que
la pluralidad cultural pudiera no haber tenido un espacio real en un escenario
escolar en el que se tendfa, y ain se tiende, a homogeneizar y a uniformar.

Sin embargo, es curioso, porque si toméramos como referencia los distin-
tos modelos de Educacién Intercultural ' y preguntdramos a los profesiona-
les de la educacién de nuestro pafs, incluso a aquellos que trabajan con ahin-
co por la integracion, a qué modelo se ajustan nuestras actuaciones en esta

10. Se puede encontrar un desarrollo mds amplio sobre los modetos de Educacitn Intercultu-
ral en el punto 3 de este mismo capitulo.
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materia, probablemente negarian que el nuestro fuera un modelo asimilacio-
nista'' y mucho menos segregacionista, Ambas posiciones se negarian, en al-
gunos casos, por ser politicamente incorrectas, y, en otros, porque, en el mds
absoluto convencimiento de que se trabaja la integracion, los profesionales
pueden no ser conscientes de triquifivelas sutiles que hacen que sus mejores
intenciones estén favoreciendo las posturas que de entrada niegan. Probable-
mente, con la mejor intencidn se intentan igualar oportunidades educativas,
aumentar la adaptacion al sistema educativo receptor y asegurar el éxito aca-
démico, agrupar a los alumnos de minorias para alcﬁ'ﬁz_ar una cierta nivela-
cién con el resto, es decir, con la mejor intencién pudiera ser que estemos
discurriendo, hoy en dfa, en estos dos modelos.

Con la mejor intencidn, suponemos, estan hechas las propuestas acerca
de 1a EI que se reflejan en los Reales Decretos ya mencionados, pero si algu-
no piensa que en estos documentos queda enarbolada la bandera de la pro-
gresia, se equivoca. La propuesta LOGSE es bastante conservadora, si se ob-
serva desde la perspectiva de modelos de EI criticos, cercanos al modelo
antirracista, aunque en una primera lectura pueda parecer lo contrario. Una
de las expresiones mas utilizadas es la de «respeto» o «no discriminacion»,
pero junto a ella van emparejadas sistematicamente expresiones que hacen
referencia a lo distinto: «diferente sexo, clase social, creencia o raza», «valo-
rando las diferencias», «poblaciones distintas a la propia», «otros pueblos»,

‘«otras culturas distintas a la nuestra», «otras lenguas», «valorando critica-

mente las diferencias de tipo social», etc. Algunos autores, como veremos,
ven muy poca distancia entre la diferencia y la desigualdad, otros consideran
un sutil peligro. educativo marcar tan claramente la distancia entre unos y
otros, o sea, entre lo nuestro y 1o otro, un sutil peligro en el leitmotiv tan al uso:
«todos somos iguales, todos somos diferentes», dado que después de proce-
sos educativos basados en la revalorizacién de las diferencias ;qué nifio de-
sea ser diferente?, ;qué nifio desea estar en el lado de los otros?

11. El modelo asimilacionista busca igualar las oportunidades educativas para alumnos cubtural-
mente diferentes. Intenta aumentar el éxito académico de los alumnos inmigrantes rechazando cual-
quier hipdtesis de déficit genético o cultural, pero se le considera grupo en desventaja por lo que se
plantea el refuerzo y la compensacién pedagdgicas, Se busca igualmente hacer compatibles las dife-
rencias culturales del grupe minoritario y el autdctono, s1 bien precisando que la escuela sirve come
vehfculo clave para que el grupe minoritario se adapte e integre las formas culturales dominantes. La
escuela tiene, por tanto, funcidn de adaptacién vy ajuste, facilitando esta transicion a las formas propias
del grupo receptor. Las criticas a este modelo se dan en varios sentidos, por un lado, no se ajustaria a
un verdadero enfoque intercultural ya que disolverfa a este tltimo al intentar solventar la problemdtica
intercultural acelerando los procesos de asimilacidn y, por otro, porque se precipitarfa en la atencién
pedagdgica intentando resolver las problematicas que surgen de una manera prescriptiva.
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Una lectura atenta de esos documentos nos lleva a planteamientos de
gran calado: ;,qué es laraza?, ;ja qué raza pertenecemos? Si la diferencia es
un derecho de los pueblos ;como articularemos tanta diferencia con tanta ne-
cesidad de convivencia?, jcémo armounizar lo universal y lo particular?

Aungue en la practica educativa la tendencia —y con seguridad en la ma-
yoria de los agentes educativos no es intencional— sea a asimilar y a segre-
gar; también es cierto que la filosoffa que impera en los documentos legales
y en las intenciones profundas de la mayoria de los educadores responde a un
modelo de EI que se ha dado en llamar de entendimiento cultural. Este mo-
delo trata de que los alumnos aprendan a valorar las diferencias y se sensibi-
licen sobre la diversidad cultural. Intenta que se dé una convivencia multiét-
nica armonica, respetando siempre la cultura de los grupos minoritarios. Con
este fin la educacidn se centra en el andlisis critico y modificacién de creen-
cias y valores, abordando temas como el racismo, el sexismo, los prejuicios,
la discriminacion y la comunicacién entre culturas. La lectura de los Reales
Decretos no deja lugar a dudas de que la intencionalidad, al menos tltima y
en teoria, va en este sentido. Este paradigma de EI ha sido criticado por su
debilidad, al entenderlo muy desvinculado de cambios profundos en las es-
tructuras sociales (Banks, 1986), y por estar orientado a generar cambios en
las percepciones individuales (cambiar creencias, eliminar prejuicios) e inter-
personales (cooperacién intercultural), pasando por alto el contexto, sin el
cambio del cual, no puede existir una verdadera relacién intercultural ignahi-
taria. En suma, la realidad social intercultural no puede entenderse, en este
enfoque, como algo que se configura a partir de las interpretaciones subjeti-
vas de sus miembros; aunque estas interpretaciones sean convincentes y ra-
cionales, 1a sola modificacion de las concepciones no introduce el cambio so-
cial (Garcia, A., 1999).

Por tanto, el modelo espaiiol podriamos decir que, en lineas generales,
parte de un planteamiento de principios que busca las relaciones intercultura-
les armonicas sobre una distincién clara de las diferencias y del respeto hacia
ellas; v que en los desarrollos educativos se conjuga este enfoque con précti-
cas de asimilacion. Asimismo, se puede decir que la mayor parte de propues-
tas acaban siendo acciones esporadicas sin una conjuncién global del centro
y, por supuesto, del entorno social en el que estd inserto. Esto es asi, salvo en
casos excepcionales en los que la interculturalidad se convierte en eje de
atencién prioritario, aunque suele venir motivado por agrupaciones de un
gran nimero de poblacién inmigrante que obliga a plantear medidas mas
complejas y coordinadas; y no, precisamente, porque la educacién para la
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convivencia enfre culturas se considere materia de primer orden para prepa-
rar a los futuros ciudadanos.

3. REFLEXIONES Y YALORACIONES CRITICAS A PARTIR DE POLEMICAS ABIERTAS
EN NUESTRO PAIS ACERCA DE LA EDUCACION INTERCULTURAL

En las siguientes paginas se intentard dejar constancia de algunos de los
temas que se debaten en los foros de investigacion y en la reflexion que los
profesionales de la educacién, ocupados de la Educacién Intercultural, estan
haciendo en la actualidad. Los distintos conceptos de diversidad cultural, cul-
tura o raza y las consecuencias de su aplicacién practica, la participacion social
y la formacidén del profesorado, pueden permitirnos comprender las polémi-
cas y debates surgidos, asi como favorecer la reflexion acerca de cuestiones
de fondo implicadas en esta materia.

3.1. La diversidad cultural

Cada uno de los modelos de Educacidn Intercultural parte de diferentes
concepciones acerca de lo que es la cultura, la identidad cultural o el entendi-

miento, o no, entre las culturas. Como ya apuntdbamos en lineas anteriores,

el modelo tedrico sobre el que actualmente se disefia la EI en nuestro pais es
el modelo del entendimiento entre culturas, también Hlamado por otros, her-
menéutico. Bste modelo trata de ensefiar a todos a valorar las diferencias en-
tre culturas, de manera que la EI tratarfa de enriquecer en lo cultural a todos
los alumnos, con el fin de que comprendan similitudes y diferencias y com-
prendan la pluralidad. LLa multiculturalidad ha de ser un elemento que debe
integrarse en el curriculum, pues es un objetivo clave sensibilizar a los alum-
nos acerca de las diferencias culturales. La El aspira a preparar a fos alumnos
para una convivencia multiétnica arménica. En este enfoque se trabaja bajo
el supuesto de que la manifestacion de la diferencia invadiendo todos los as-
pectos de la escuela hard que se respete y se valore la cultura de los grupos
minoritarios.

En palabras de Jordan (2000), la diversidad no estd ligada exclusivamen-
te a la mejor adaptacién de los inmigrados a nuestra cultura o a una mayor
sensibilidad al respecto por parte del sistema educativo receptor, sino que de-
beria tener su quicio en una necesaria preparacion de todos para vivir en una
sociedad mas global, plural y multicultural. Esta visién de la EI permitirfa
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evitar dos extremos igualmente perjudiciales: por un lado, un modelo de asi-
milacién, exclusivamente dirigido al alumnado inmigrante, que s¢ basa en la
compensacion pedagégica viendo al inmigrado como deficiente y problemd-
tico; y por otro, un modelo pedagégico de «culto a la diversidad cultural» en
el que bajo los principios de respeto, tolerancia o valoracion de lo diferente,
se resalta lo exético, se adopta una filosotia pedagdgica relativista que otor-
oa el mismo valor ético, pragmdtico o curricular, a cualquier rasgo cultural,
sobre todo si es propio del alumnado inmigrado . Bl mismo autor en 1992
seiiala que la educacion intercultural implica el equilibrio entre el minimun
de rasgos propios de la cuitura mayoritaria que se deben dominar, y el maxi-
mun de componentes de la cultura minoritaria, o de origen, que se pueden y
deben mantener y fomentar. De esta manera se presentan alternativas cultura-
les al monopolio que ejerce la cultura autoctona y por otro lado, se favorece
la revalorizacidn social de las culturas minoritarias.

A continuacién se citan algunas voces autorizadas en esta drea que apun-
tarian en similar sentido: segin Zabalza (1992) el papel de la escuela respec-
to a la identidad cultural deberia combinar el doble proceso de enriquecer y
reforzar la identidad propia de cada grupo, manteniendo sus rasgos béasicos y,
a la vez, ir creando espacios y equipamienios comunes donde y con los cua-
les esos grupos puedan interaccionar. Bueno (1999), distingue entre asimila-
cién, como proceso unidireccional que supone una renuncia a una comunica-
cién intercultural, mientras que la integracion ha de dirigirse tanto a las
minotfas de inmigrantes, u otras culturas o minorfas étnicas, como a la mayo-
ria autdctona, y debe estar basada en la comunicacion entre las culturas, en la
igualdad y en el respeto a la diferencia. Ortega y Minguez (1997), entienden
el modelo, que denominan de integracion, como aquel que permite ofrecer a
todos los grupos éinicos el conocimiento de los elementos culturales comu-
nes a todos, promocionar lo especifico de cada cultura y tefiir todo el curri-

12. «Entonces, pues, ;como deberia entenderse una Educacién Intercultural sensata? Respon-
der a esta cuestién central implica pensar previamente en un tipo de sociedad multicultural equili-
brada v plural, pero cohesionada; en una sociedad multicultural en la que pueda existir un grupo
mayoritario con una identidad cultural propia y, a 1a vez, otros grupos minoritarios a ciyos miem-
bros también les sean reconocidas sus respectivas formas cultarales, sin otras limitaciones que las
propias de unas reglas de convivencia vinculantes para todos, por derivarse éstas ai fin y al cabo,
de! rospeto a la dignidad humana en sus miltiples facetas. En este contexto social deseable, todos
han de ser considerados como ciudadanes con iguatdad de derechos sociales y, a la vez también,
de deberes civicos similares; todos deben de aprender el lengnaje de la tolerancia genuina, del dis-
logo sincero y enriquecedor, de Ia solidaridad y de ia bisqueda conjunta de metas comunes, Para
tejer cada vez mas una integracién reciproca para convivir asf, es precisa la educacién intercubtu-
ral de todos los alummos» (Jordan, 2000: 25).
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culum ordinario de un lenguaje intercultural, de modo que se pueda mantener
la identidad de cada cultura mientras se valora de forma positiva las relacio-
nes entre ellas.

En menor medida, se puede hablar de la proliferacién en nuestro pafs de
otros modelos de El, aunque existan ejemplos de iniciativas llevadas a cabo
en este sentido. Tal es el caso de aquellos que intentan preservar a ultranza el
pluralismo cultural o el modelo de educacién bicultural,

El modelo de Pluralismo cultural, surge de la no aceptacién, por parte de
las minorfas étnicas, de las practicas educativas de asimilacién cuando se en-
cuentran sometidas al contacto con las culturas mayoritarias. Dé este modo, la
EI se convierte en una recuperacion y defensa de los particularismos. Las di-
ferencias culturales implican enriquecimiento y hay que hacer lo posible por
mantenerias una a una. El planteamiento educativo, por tanto, ha de tener am-
plitud de miras y ha de reflejar la diversidad, hasta el punto incluso de que la
eleccion del profesorado refleje dicha pluratidad. Todo esto exige: ignaldad de
oportunidades no solo educativas sino también politicas y econémicas, actitu-
des de valoracion de la diversidad cultural e interaccién intergrupo y entre
grupos. Por su parte, el modelo de Educacidn bicultural también surge como
rechazo a la asimilacién por parte de los inmigrantes y se propone maniener y
preservar la propia cultura adquiriendo la cultura dominante como alternativa

.0 segunda cultura. Se facilita siempre la adaptacién en la nueva cultura pero

sin que mengue la identidad cultural originaria (Garcia, J. y cols., 1999). Vefa-
mos en el punto primero de este capitulo algunas iniciativas en este sentido.

Sin embargo, si hacemos un recorrido por la literatura que prolifera en
nuestro pais acerca de cémo abordar la educacidn entre culturas, nos encon-
tramos con abundantes voces criticas que apuestan por modelos educativos
mucho mas radicales *; asi, por ejemplo, los modelos de transformacicn o an-
tirracista y muy en la linea, aunque en ocasiones se identifiquen como mode-
los distintos, el modelo critico.

13. En el mismo sentido, se pueden encontrar referencias en el dmbito europeo. Gundara, que
forma parte del Centro para la Educacién Multicultural de la Universidad de Londres, en un arti-
culo sobre la diversidad social, educacién e integracién europea, dice: «La educacién deberfa ejer-
cer un rol de liderazgo en la lucha contra el racismo. Esto implica que la actual legislacidn antidis-
criminacién debe ser mds eficaz, a fin de que los grupos minoritarios tengan confianza en su
capacidad para protegerles. Tal fegislacion (...} deberfa contener secciones que permitieran clara-
mente a los grupes minoritarios pedir cuentas al sistema escolar si creen que sus hijos estin siendo
discriminados, intencionalmente o no. Ademds, es esencial que la educacidn en los paises europe-
os aporte a todos los nifios las destrezas y la informacién necesarias para combatir el racismo
abierto y encubierto» (Gundara, en www.oel.org.cofoeivirt/rie13a08. htm).
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En esta linea, las propuestas educativas no creen que el cambio de creen-
cias pueda generar por si sola, cambios reales en la sociedad; todo lo contra-
rio, hay que comprometerse para socavar las estructuras sociales, que se con-
sideran opresoras, as{ como los soportes ideoldgicos en los que se apoyan. La
educacion en este enfoque va a estar muy ligada a la accidn politica.

«Ante todo serd necesario erradicar la negligencia y la indiferencia existen-
tes ante el tema del racismo en los centros educativos, al igual que en el resto de
la sociedad. Para ello hay que {...) pasar de politicas implicitas a acciones mds
contundentes que transformen las timidas medidas antidiscriminatorias actuales
en verdaderas medidas antirracistass (Alegret, 1992).

Desde estos planteamientos se incide en aspectos que invitan a la polémica:

1) Es necesario resituar el tema de la El, entendiéndola, no sélo como
atencion a la diversidad cultural de naturaleza étnica o nacional, sino
a la diversidad de culturas que incluso teniendo el mismo lugar de
origen se dan en las aulas y en la sociedad.

2) La condicién de todo grupo humano es la diversidad tanto biolégica
como cultural. ;Nos empefiamos en convertir la diversidad en dife-
rencia? ;En distanciar nosotros de los otros? ¢ El autéctono del ex-
tranjero o del inmigrante? Incluso, ;todo esto esta fijado de forma fa-
tente cuando se reclama la igualdad? ;La educacién puede solventar
una diferencia que se ha construido histéricamente, se sostiene sobre
bases seudobiolbgicas y se hace solida en los discursos politicos?

3) Cuando se alude a estudios o investigaciones de corte intercultural, el
foco de atencién se centra en un sector muy reducido de la poblacién
escolar que es considerado minoritario, lo que contribuye a construir
un estatus de minorfa marginal que aparentemente se busca combatir,
De forma inconsciente se puede legitimar y afianzar la diferencia (lo
que en otro tiempo fue desigualdad). El discurso politicamente correc-
to pide la igualdad o hace disefios pedagdgicos bajo esta consigna ',

14. Comentario de los autores & un fragmento gue aparece en un libro de tercer curso de la
editorial SM: «Todos somos distintos, pero todos somos iguales. Cada uno de nosotros liene su
manera de ser y sus costumbres. A menudo, jqué diferentes somos! Sin embargo, nos respetamos
unos 4 otros para una convivencia agradable», Esta es quizd una de las srampas mds llamativas en
la que se ha caido en la construceidn de los discursos interculturales. Esta frase con cierto impacto
vy alto contenido metaférico se ha convertido en bandera de tolerancia y de no discriminacidn. Pero
debemos reflexionar sobre su absurdo: je6mo se puede ser igual a alge y a la vez diferente a ese
algo? Se mezclan planos de diferente rango: ef derecho a ser tratado con igualdad con el deseo
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sin darse cuenta de que en su reclamacién estd implicita la diferencia.
La construccion de la diferencia no es mis que una nueva forma de
presentar las distancias culturales, sociales y politicas que son legiti-
madas bajo la ausencia de jerarquias sociales pero que ocultan un re-
finado mecanismo de exclusién.

4) Niegan el cardcter irreductible de cada cultura como si fuese una es-
pecie de entidad inamovible:

En muchas de las propuestas multiculturales se entiende lo multicultural
desde una vision esencialista de la cultura y de las diferencias culturales. Es de-
cir, las culturas son percibidas como unidades homogéneas, que persisten y per-
viven independientemente del medio social en el que se desarrollan. La identi-
dad cultural de los grupos se articula a partir de la interaccién entre personas. La
identidad cultural o €tnica no es un rasgo definido y estable. Efectivamente la
cultura es patrimonio que se transmite de generacién en generacion. Ahora bien,
desde una perspectiva antropoldgica la cultura se relaciona con la nocidn de
identidad v la educacidn intercultural que se basa en esta dltima puede clasificar
al sujeto educativo al utilizar la cultura como resorte en el que la identidad de las
personas queda fijada a unos estereotipos culturales (Mar{ Ytarte, 1999).

En lugar de ensalzar las diferencias culturales existentes, simplemente se ha
de reconocer que existen, se han de someter a debate critico cuando convenga vy
se han de facilitar los mecanismos para que los aspectos culturales diferenciados
cambien, en autéctonos e inmigrados, dando lugar a otros nuevos (nuevas dife-
rencias). En lugar de un multiculturalismo que pretenda el desarrollo separado v
la conservacidn de «las culturas existentes», se ha de facilitar un didlogo gue in-
evitablemente conducird al «mestizaje cultural» (Pajares, 1998)

5) Se cuestiona el concepto de raza, sigue pensidndose que la raza es lo
que diferencia bioldgica y socioculturalmente a grupos de personas,
o que hace a las personas fisica y culturalmente diferentes, lo que sirve
para definir a las personas por una construccién fisico-biolégica asocia-
da a un bagaje cultural, idioma o religién. Consideran que ésta es una
de las categorias de diferenciacién que mds se utiliza actualmente. Pero

identitario de definirse diferente a otro. Esta categorfa se eleva a categorfa absoluta con la expre-
sion «todos», algo muy conirario a las ideas de tolerancia. Lz cantidad de aclaraciones y de mati-
zaciones que deben hacerse para obtener el sentido de la frase no parece recomendar su uso, ¥ me-
nos aiin en ef dmbito escolar en el que el grado de abstraccidn que se necesita para hacer 1til la
frase no suele estar al alcance de los escolares de la educacién primaria. ;No serd ésta una «nue-
va» manera de construir dulcemente la diferencia desigual invocando ahora los acorde del recono-
cimiento de la diversidad? (Garcia, Granados y Pulido, 1999: 463,
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la raza, més que una expresion de la diversidad polimérfica dentro de
una especie, acaba contribuyendo més a la construccion de la diferen-
cla. Mdas que una forma de expresion de la diversidad genética entre
los humanos, se convierte en una forma de caracterizacion, afianzan-
do la distancia y las desigualdades entre ellos. Los nuevos conoci-
mientos sobre genética de poblaciones convienen en Ia obligacidn de
reconsiderar el concepto de raza al observar una gran variedad gené-
tica dentro de cada poblacién, una variedad, mayor incluso, que la
que existe entre diferentes poblaciones. Se confiere asi al concepto
de raza una entidad construida por el hombre mas que natural, en
gran medida condicionada por la economia cognitiva y la necesidad
de ordenar el mundo y de poder manejar la enorme diversidad que con-
tiene.

6) Se critican conceptos evolucionistas aplicados a la cultura, por ejem-
plo, la idea de evolucidon darwinista que levaria a establecer clasifi-
caciones con el fin de medir el progreso de la especie humana: salva-
jismo, barbarie y civilizacién. La idea de progreso justificaria gran
parte del pensamiento moderno en muchos dmbitos del saber. Las
sociedades occidentales representan la etapa de maximo desarrollo
y civilizacién humanos. Este es el esquema que se creeria universal-
mente vilido y el pardametro por el que se juzga al resto de las socie-
dades.

Con relacién a este tipo de propuestas, hemos de decir que en nuestro
pais es mucha mayor la proliferacion de trabajos tedricos que de propuestas
educativas practicas.

3.2. La participacion social

Otro de los temas que aparecen recurrentemente en los trabajos hace re-
ferencia a la participacién social. El punto de partida estd en que la escuela
no puede por si sola resolver todos los obstdculos que jalonan el camino ha-
cia una sociedad intercultural, aunque sea un espacio privilegiado de encuen-
tro y de aprendizaje intercultural, y aunque las aulas sean ejes vitales de toda
politica intercultural. Un planteamiento serio requiere de la participacién co-
operativa de todos los agentes educativos, sean acciones escolares o extraes-
colares. Para ello se ha de crear no sélo una cultura, sino unas estructuras de
participacion (Garcia E.J. y cols., 1999: 33).
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En este sentido, se reclaman acciones educativas mds globales y de un
calado mds profundo y comprometido que impliquen a la escuela en su con-
junto, superando propuestas de El basadas en programas o «afiadidos curri-
culares» y, por supuesto, acciones educativas que superen la {frontera escolar,
insertdndose la escuela en el contexto secial. Seria conveniente no perder de
vista, cuando se atiende a propuestas de EI, que la escuela no se puede enten-
der aislada del resto de las instancias sociales, sino mas bien como un ele-
mento mas de los procesos de desarrollo de la comunidad a la que pertenece,
es decir, se ha de convertir en una escuela comunitaria..

Aunque aparezcan diferencias de matiz cuando se aborda esta cuestién en
la literatura —algunas lineas subrayan el hacer participe al gropo minoritario
para mejorar la convivencia, y otras aluden a la participacién como dnica via
para transformar la sociedad—, todos en general apuestan por el camino de
la participacién como el mejor modo de favorecer la integracion.

Hay quien entiende la participacién en el sentido de hacer participe al in-
migrante y a su familia en todo lo referente a la vida escolar; se trataria de co-
municar abiertamente y habilitar cauces para que tomaran parte activa y com-
prometida. Para ello, el centro educativo deberia sensibilizarse, reflexionar y
tomar medidas que facilitaran dicho cometido, asegurdndose de que, efectiva-
mente, 1os alumnos inmigrantes gocen de un stafus similar a los autéctonos en

.el trato, desempeiio de cargos, de participacion en las actividades-intra y ex-

tracscolares; se disefien programas de acogida, no meramente administrativa
que permitan al alumno conocer en profundidad el centro escolar, compafieros
y profesores; se cuide el acercamiento a la familia del nuevo alumno; se le dé
a ésta una informacion cordial v clara acerca del funcionamiento escolar; o se
facilite la participacion de estas familias en 6rganos escolares de participacién
v decision: APA, Consejo Escolar, o en actividades sociales diversas.

Otros insisten m4s en la interdependencia escuela, educacidn v sociedad;
apostando por un enfoque social y politico de la educacién. Entienden la es-
cuela como el mejor vehiculo para producir cambios en la cosmovision cul-
tural de una sociedad conereta. El actual modelo educativo permite introdu-
cir la cultura, las distintas culturas presentes en una sociedad compleja y
diversificada como la actual en sus percepciones socioculturales, en el curri-
culum y en la vida de los centros educativos; y da también la posibilidad de
potenciar la participacién de alumnos y profesores en el andlisis de su reali-
dad y a establecer vinculos con sus comunidades de origen con el fin de po-
der analizar criticamente las propias. bases culturales, posibilitando una re-
construccién social y cultural (Garefa, A. 1999).
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En este sentido, Bueno (1999; 61) considera la necesidad de hacer una re-
organizacién estructural profunda y global de toda propuesta educativa que
permita dar respuesta, entre otras cosas, a la participacién activa de los gru-
pos minoritarios, buscando una estrecha colaboracicn y un didlogo perma-
nente con los padres y las madres de las minorias, con las asociaciones de
esios mismos grupos, y atentos a las necesidades de la propia comunidad.

Efectivamente, el contacto con las asociaciones puede ser un factor de
gran importancia, dado que éstas son una de las principales vias de participa-
¢ién civil de los inmigrantes. Hablar de participacién en la vida escolar es ha-
blar de un tipo de participacién adn muy restringida, muy lejos del reconoci-
miento pleno de los derechos civiles, sociolaborales y politicos de estos
ciudadanos. Nos introducimos en un tema controvertido, especialmente des-
pués de los acontecimientos del 11 de septiembre, donde la polémica, el mie-
do vy las reflexiones de fondo estdn servidas. Llegados a este punto habrd
quien se pregunte si tiene sentido promover la participacién en las escuelas
sin que se produzcan cambios paralelos de cardcter sociopolitico. Algunos in-
vestigan en ello, por ejemplo Aja (1999-2000), Catedrético de Derecho Cons-
titucional, en: www.lafactoria.web.com/articulos/ajal0.htm *: La participa-
cion politica del inmigrante resulta necesaria para impulsar con mayor
efectividad los derechos civiles y sociales (...) la titularidad de los derechos
politicos convierte a los extranjeros en miembros plenos de la sociedad en la
gue se desenvuelven (...) la igualdad politica es clave para impulsar una in-
tegracion en la diferencia corvesponsabilizando al extranjero en las decisio-
nes y en el futuro de la sociedad. Pero sin duda vamos a encontrar opiniones
¢ investigaciones en sentidos bien opuestos, en la pdgina 118 de una reciente
publicacién (Sartori, 2001) puede leerse que conceder ¢l derecho al voto a
Jos isldmicos servird para imponer la poligamia y la ablacién, o, en la pdgina
112, se apunta que es propio de bobos y bobas creer que la solucién al pro-
blema de la integraci6n es transformar al inmigrado en ciudadano.

3.3. La Formacion del profesorado

En este punto, sin excepciones, sea tratada la El desde la perspectiva que
sea, en los estudios que abordan esta ensefianza tanto desde el punto de vista

15. En este trabajo se pueden encontrar un andlisis detallado acerca de la posibilidad juridi-
co-constitucional de ampliar los derechos politicos de los inmigrantes.
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tedrico como practico, aparece el tema de la formacion del profesorado como
tema estrella.

Hemos encontrado, sin embargo, distintas formas de afrontarlo: 1) por un
lado estdn aquellos trabajos, son la mayorfa, que enfocan este modo de pro-
ceder como algo necesario para conseguir un abordaje pedagdgico serio y de
calidad; hacen, por tanto, un planteamiento general acerca de lo que deberfa
ser y ¢o6mo deberia organizarse la formacion en esta materia; 2) por otro, es-
tan aquellos estudios, son menos, que se centran en. aspectos mas concretos
tratando de desenmascarar los prejuicios y las concepeiones, a su modo de
ver erréneas y la mayoria de las veces inconscientes, que sobre 1a EI tienen
muchos de los profesionales de la educacidn, e intentado alertar sobre las
consecuencias educativas.

En la linea de lo que se apuntaba en el punto primero, se llama la aten-
cidn sobre: a) La necesaria revisién de las actitudes que tiene el profesorado,
bien considerando la EI como un tema conflictivo y dificil, lo que conlleva
una actuacion pedagdgica quejosa o retraida o cargada de inseguridad, o bien
concibiendo aquélla como una cuestion natural (basada en la igualdad) que
no requiere atenciones especificas, con lo cual su actuaciéon pedagogica es
absolutamente laxa. Conviene al profesorado revisar las creencias de compe-
tencia o incompetencia para afrontar el reto de la EL. b) También se busca

_sensibilizar al profesorado acerca de las implicaciones profundas de este

tema que no pueden resolverse con actividades pedagogicas esporddicas, mu-
chas veces con tintes folkloristas y exdticos, sino que el trabajo en este senti-
do ha de ser diario y constante y enmarcado en un plan global de acciones del
centro educativo.

Para ello, resultaria insuficiente el trabajo individual de algunos profeso-
res que preocupados por el tema, buscan, analizan y realizan cursos de for-
macién por su cuenta. El impacto serfa, no s6lo mayor, sino real, si tal forma-
cién se realizara en los propios centros educativos, contando con la adhesién
de un grupo significativo de docentes, directivos y padres, bajo 1a guia de ex-
pertos en el tema, o bien, aunque no tiene por qué ser una disyuntiva, con un
trabajo activo de reflexién sobre la propia accién educadora en esta materia.

Con respecto a aquellos trabajos que se han centrado en estudiar 1as con-
cepciones con las que parten los profesionales de la educacion al abordar estas
cuestiones, destacamos los de Garceia Castafio y cols. (1999) y Pérez-Grande
y cols. (1999). En ellos se constatan creencias en relacion al tema de la diver-
sidad que, a juicio de los autores, pueden inducir al prejuicio, corriendo el
riesgo de prolongar y perpetuar discursos y prédcticas discriminatorias a tra-
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vés de las propias instituciones educativas. El primero, es un estudio realiza-
do entre 1993 y 1997, a 348 personas, profesores o pedagogos, a partir de tos
20 afios de edad. Las tres preguntas que recoge el cuestionario sobre el que
se basa el estudio son: ;jqué es la raza?, jcudntas razas existen? y jqué rela-
ciones existen entre raza y cultura? Lo que sorprende a estos autores es que
el 83% de los encuestados admitieron como vélido el concepto de raza, en-
tendiéndolo como un concepto que indica agrupamiento, diferenciacién o
clasificacién, de acuerdo con rasgos fisicos, culturales y/o geogréficos. En
consecuencia, entienden que los conceptos de raza y de cultura parecen bas-
tante perpetuados. S6lo un 9% admitia el concepto de raza si se hablaba de
raza humana, ponia serias dudas a su reconocimiento y utilidad, o bien lo re-
chazaban por creer que su Unica utilidad era la de discriminar, En cuanto a
las relaciones de raza y cultura, se observa una moderada, aunque significati-
va, puntuacién a favor de la relacién directa entre ambas, la mitad de los en-
cuestados la admite. Lo cual, a juicio de los autores, implica que a las dife-
renciaciones y clasificaciones mds visibles y aparentemente naturales (rasgos
fenotipicos: el color de la piel, por ejemplo) se afladen otras mas sutiles, me-
nos visibles y atribuibles a cada uno de esos grupos: por ejemplo la cultura, con
lo que parten de la idea de que la naturaleza determina aquélla. Con estas cone-
xiones se facilitarfan los prejuicios, la creacién de distancias entre «nosotros»
y «ellos» y en suma, las bases del racismo biologicista y culturalista. A la pos-
tre, advierten que el sustrato racial a la vieja usanza, e incluso en el pensamien-
to mds «progre» no se ha erradicado y se sigue transmitiendo en las escuelas.

Por su parte, Pérez-Grande (1999) realiza un estudio en el que aplica un
cuestionario (Proyecto Ik Ben Anders Heel Gewoon adaptado por el Colecti-
vo Amani, 1995) a 180 alumnos de 2° de pedagogia a lo largo de varios afios
consecutivos. Se trata de un cuestionario de preguntas abiertas que los alum-
nos han de completar, en ¢i los alumnos se posicionan respecto a personas de
otras comunidades autonomas, colectivos con problemas, extranjeros, etc. En
sama, han de posicionarse respecto a la diversidad cultural en la que estén in-
mersos. Los resultados a pesar de tratarse de un grupo universitario, se su-
pone que culturalmente privilegiado y con cierta capacidad de andlisis crifi-
co, son abundantes los prejuicios y estereotipos reflejados en las respuestas.
De todos los cuestionarios revisados, sélo un 6,6% estdn exentos de ellos (p.
138). Aunque el control social y la utilizacién de discursos politicamente co-
rrectos a través de la transmision de valores explicitos de igualdad o solidari-
dad parece inhibir a los estudiantes a la hora de expresarse abiertamente, sin
embargo los prejuicios aparecen implicitos y soterrados por todas partes.
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Ambos estudios vienen a poner de manifiesto que con independencia de
los modelos o politicas decididas para abordar la EL, es en dltima instancia el
profesor en el aula quien envia mensajes, arroja expectativas, encauza con-
versaciones relativas al tema, resuelve conflictos que puedan surgir, Su papel
es relevante por lo que lo es también su formacidn.

3.4. A modo de conclusion

A lo largo de los estudios revisados en nuestro pafs se pueden recoger
distintos aspectos sobre los que se reclama o bien seguir investigando, o bien
involucrar a los distintos protagonistas, también a las diferentes administra-
ciones piblicas, para una mejora en la atencion a la diversidad cultural. En-
tre estas medidas, cabria destacar:

1) Hacer esfuerzos en la investigacion para abordar la EI desde un plano
interdisciplinar que permita una comprension global de la misma y un
mejor abordaje.

2) Insistir en la reflexién de conceptos como los de raza, cultura o iden-
tidad, que estdn en el trasfondo de las politicas educativas, y de otro
tipo, o de disefios educativos en esta materia.

3) Realizar una evaluacidn rigurosa de los distintos proyectos destinados
a la practica de la EI, con el fin de que los resultados permitan la re-
flexién y los cambios oportunos en proyectos subsiguientes.

4) Pedir a las distintas administraciones pdblicas un apoyo optimo que
permita dotar a los centros que asi lo requieran de profesorado de
apoyo, tanto de poblacién autéctona como minoritaria, para atender
oportunamente las necesidades derivadas de la diversidad cultural,
que permita la formacién de expertos de EI que puedan servir como
formadores y asesores en materia de EI en los centros educativos.

5) Revisar el modo habitual de coordinacién y actuacién, quizd menos
fluido de lo que cabria esperar, de los departamentos de educacion,
salud, trabajo y otros, en la atencidn a las necesidades que van sur-
giendo en esta direccion.

6) Tender hacia proyectos educativos de amplio espectro que permitan
que la vida escolar transcienda la frontera del aula y cree cauces para
la participacién social. En muchas ocasiones no se saca el maximo
rendimiento a los recursos de los que disponen los mismos centros
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educativos (alumnos de dltimos cursos, padres, incluso abuelos jubi-
lados de alumnos, como hemos visto en algunos centros, efc.) y con la
debida ayuda y colaboracién de las administraciones municipales, se
pueden sacar adelante proyectos que favorezcan la integracion y el en-
riquecimiento intercultural en actividades variadas dentro del centro
(aulas de estudio) y fuera de &l (organizacion del tiempo libre, etc.).
Para finalizar, podriamos decir que mientras algunas lineas de investiga-
cidn en nuestro pafs apuestan por la necesidad de profundizar y reflexionar a
fondo en estos temas para evitar precipitaciones en pricticas que pueden dar
resultados, a largo plazo, contrarios a los pretendidos; otros apuestan mas ra-
dicalmente por lo que denominan pedagogia del proyecto colectivo, por en-
tender que ¢ése es el dnico modo de no quedar atrapado en reflexiones que no
terminan nunca de materializarse, y cualquier avance esta absolutamente Li-
gado a la accidn, a la construccion y reconstruccion del conocimiento a partir
de proyectos tangibles, materiales y comunicables. Entre ambos extremos,
ambos incluidos, va discurriendo el pensamiento y la accién focalizados en
la atencion a la diversidad cultural. Nunca es suficiente cuando de educar se
trata, pero lo que parece evidente es que, en este momento, este tema preo-
cupa, se investiga y deriva en concreciones pricticas en nuestro pais. Y en
cualquier caso, nunca conviene olvidar la continuidad que existe entre la te-
oria y la practica, la reflexion y la accion, el plano antropologico y el socio-
16gico, y la necesidad de incidir en ambos aspectos desde los distintos nive-
les de accidn; para a fin de cuentas potenciar lo més radicalmente educativo:
las personas.

4, ANEXO

Por lo que respecta al curriculo de Educacion Infantil '

En los objetivos de etapa, encontramos 1a referencia al respeto de la diver-
sidad y establecimiento de relaciones en dmbitos cada vez menos restringidos.

Objetivo c: Establecer relaciones sociales en el 4mbito cada vez més amplio,
aprendiendo a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y
aportaciones con los de los demds (B.O.E. p. 29717},

16. Real Decreto 1333/91 de 6 de septiembre, por el que se establece el Curriculo de Educa-
cion infantil (B.O.E. n° 216 de 9-9-91).
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Objetivo d: Establecer vinculos fluidos de relacion con los adultos y con sus
iguales, respondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y
desarrollando actitudes de ayuda y colaboracién (B.O.E. p. 29717).

En las distintas dreas encontramos especificados los siguientes objetivos
v contenidos conceptuales, procedimentales y/o actitudinales:

En el drea de identidad y autonomia personal

Objetivo general de drca 3: Tener una actitud de respeto hacia las caracteris-
ticas y cualidades de otras personas y empezar a valorarlas sin actitudes de dis-
criminacién en relacidn con el sexo o cualquier otro rasgo diferenciador (B.O\E.
p. 29719)

Contenido actitudinal 4 en I. E] cuerpo y la propia imagen: Aceptacién de
las diferencias, de ia identidad y caracteristicas de los demds evitando las discri-
minaciones (B.O.E. p. 29719).

En el drea del Medio fisico y social

Entre otros contenidos se propone que los educadores se preocupen del
tratamiento educativo de las diferencias étnicas y culturales que puedan pre-
sentar los nifios de esta etapa. Pero en su desarrolle en los objetivos y conte-

nidos, no aparece explicito nada relativo al tema de la convivencia entre cul-

turas. Los grupos sociales a los que se hace referencia son la escuela y la
familia. Se insta al cuidado de objetos, plantas y animales.

Contenido acitudinal 3 en II. La vida en Sociedad: Inierés por conocer y
participar en algunas formas de organizacion social de su Comumdad (B.O.E.
p. 29720).

Curriculo de Educacion Primaria’

Entre los Objetivos de la etapa, encontramos algunos que hacen referen-
cia explicita al tema que nos ocupa:

Objetivo g@ Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas
en sitnaciones sociales conocidas, comportarse de manera solidaria, conociendo

17. Real Decreto 134471991 de 6 de septiembre, por el que se establece el Curricule de Bdu-
cacién Primnaria (B.0.E. 1° 220 de 13-9-1991).
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y valorando criticamente las diferencias de tipo social y rechazando cualquier
discriminacidn basada en diferencias de sexo, clase social, creencia, raza u otras
caracteristicas individuales o sociales (B.O.E. p. 30227)

Objetivo j; Conocer el patrimonio cultural, participar en su conservacion y
mejora y respetar la diversidad lingiifstica y cultural como derecho de los pue-
blos e individuos, desarrollando una actitud de interés v respeto hacia el ejerci-
cio de ese derecho (B.O.E. p. 30227}

En el drea del Conocimiento del Medio, los objetivos anteriores se con-
cretan del siguiente modo:

Objetivo 3: Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos sociales con
caraclerfsticas y rasgos propios (pautas de convivencia, relaciones entre los
miembros, costumbre y valores compartidos, lengua comiin, intereses, etc.) res-
petando y valorando las diferencias con otros grupos y rechazando cualquier
clase de discriminacion por este hecho (B.O.E. anexo, p. 5).

Contenido procedimental 8, en 6. Poblacion y actividades humanas: Andlisis
de las causas que provocan las situaciones de marginacién e injusticia social por
razén de sexo, raza u otras (B.O.E. anexo, p. 7)

Conienido actitudinal 1, en 6. Poblacién y actividades humanas: Sensibili-
dad y respeto por las costumbres v modos de vida de poblaciones distintas a la
propia (B.O.E. anexo, p. 7)

Contenido actitudinal 5, en 8. Organizacién social: Rechazo de discrimina-
ciones en la organizacidon de actividades grupales por razones étnicas, de sexo,
de estatus social, etc. (B.O.E. anexo, p. 9).

Contenido actitudinal 2, en 9. Medios de comunicacién y transporte: Sensi-
bilidad ante la influencia que gjercen los medios de comunicacidn en la forma-
cién de opiniones con especial atencion a la publicidad, a los estereotipos sexis-
tas, racistas y al consamo. (B.Q.E. anexo, p. 9).

El Area de Educacién Artistica se considera un espacio curricular muy
apto para apreciar la diversidad y los diferentes valores que expresa el
arte y facilitar una mayor tolerancia, aceptacion y asimilacion, si parece
conveniente de culturas y puntos de vista distantes al propio, de este modo
se recoge en:

Contenido actitudinal 2, en 8. Arte y cultura: Apertura a otras manifestacio-
nes artisticas representativas de otros pueblos y grupos (B.O.E. anexo, p. 17).

LA EDUCACION INTERCULTURAL EN EL AMBITO ESCOLAR EN ESPANA

Area de Lengua Castellana y Literatura, Arvea de Lenguas extrajeras

Se entiende que el lenguaje, en tanto que medio de comunicacién y repre-
sentacidn, es la sede donde han quedado cristalizados prejuicios y formas
discriminatorias de las que se debe tomar conciencia y evitar [...] el conoci-
miento de otras lenguas serd una excelente manera de acercarse a otras cultu-
ras, y sobretodo aprender a valorarlas y respetarlas.

Area de lengua y literatura Castellanas

Objetivo 9: Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehiculo de valores
v prejuicios clasistas, racistas, sexistas, etc., con el fin de introducir autocorrec-
ciones pertinentes (B.O.E. anexo, p. 23).

Contenido actitudinal 4, en 1. Usos y formas de la comunicacién oral: Sen-
sibilidad y actitud critica ante ¢l tratamiento de ciertos temas y usos de la lengua
que suponen una discriminacion social, sexual, racial o de cualquier tipo (B.O.E.
anexo, p. 24).

Contenido actitudinal 4, en 2. Usos y formas de la comunicacién escrita: Ac-
titud critica ante los mensajes transmitidos por los textos escritos mosirando es-
pecial sensibilidad hacia los que suponen una discriminacién social, sexual, ra-
cial, etc (B.O.E, anexo, p. 25)

Contenido actitudinal 5, en 3. Andlisis y reflexidn sobre la propia lengua:
actitud critica ante los usos de la Iengua que suponen discriminacidn social, se-
xual, racial, etc (B.O.E. anexo, p. 25)

Criterios de evaluacidn 17: Identificar, en textos orales v escritos de uso ha-
bitual, planteamientos de determinados temas y usos de la lengua que suponen
una discriminacién social, racial, sexual, o de otro tipo, y tender a su autocorrec-
cién (B.O.E. anexo, p. 27).

Avea de Lenguas Extranjeras

Objetivo 3; Reconocer y apreciar el valor comunicativo de las lenguas ex-
tranjeras v la propia capacidad para aprender a utilizarlas, mostrando una actitid
de comprensidn y respeto hacia otras lenguas, sus hablantes y su cultura (B.O.E.
anexo, p. 28).

Contenido actitudinal 3, én 1. Usos y formas de comunicacién Oral: Actitud
teceptiva y respetuosa para las personas que hablan una lengua distinta de la
propia (B.O.E. anexo, p. 29).

Contenido actitudinal 1, en 3. Aspecios socioculturales: Curiosidad y respeto por
los aspectos mds relevantes de la vida cotidiana y de otros aspectos sociocultura-
les de los paises donde se habla la lengua extrajera estudiada (B.O.E. anexo, p. 30).
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Area de Lengua Catalana y Literatura

Objetivo 13: Mostrar una sensibilidad de respeto e interés por las manifesta-
ciones linglifsticas y culturales que facilitan el dominio de otras lenguas, por lo
que suponen de medio para ampliar las posibilidades de relacién con otros hori-
zontes culturales (B.O.E. anexo, p. 36).

Educacion Secundaria Obligatoria '

Objetivos de la etapa

Objetivo f: Relacionarse con otras personas y participar en actividades de
grupo con actitudes solidarias y tolerantes, superando inhibiciones y prejuicios,
reconociendo y valorando criticamente las diferencias de tipo social y rechazan-
do cualquier discriminacidn basada en diferencias de raza, sexo, clase social,
creencias v otras caracteristicas individuales y sociales (B.O.E. p. 30229).

Objetivo h: Conocer las creencias, actitudes y valores bésicos de nuestra tra-
dicién v patrimonio cultural, valerarlos criticamente y elegir aguellas opciones
que mejor favorezcan su desarrolto integral como personas (B.O.E. p. 30229).

Objetivo k: Conocer y apreciar el patrimonic cultural y contribuir activa-
mente a su conservacion y mejora, entender a la diversidad lingiifstica y cultural
como un derecho de los pueblos y de los individuos, y desarrollar una actitud de
interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho (B.O.E. p. 30229).

Area de Ciencias de la Naturaleza

Contenido actitudinal 1, en 7. La persona y la salud: Tolerancia y respeto por
las diferencias individuales que tienen su origen en caracteristicas corporales
como edad, talla, grosor, y diferencias fisicas y psiquicas (B.O.E. anexo, p. 43).

Contenido actitudinal 7, en 7. La persona y Ia salud: Reconocimiento y acep-
tacién de la existencia de conflictos interpersonales y grupales, y valoracidn dei
didlogo comeo medida de salud mental ante los mismos (B.O.E. anexo, p. 43).

Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Obietivo 1: Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades sociales
a las que pertenece, participando criticamente de los proyectos, valores y proble-

18, Real Decreto 1345/1991 de 6 de septiembre por el que se establece el Curriculo de Edu-
cacién Secundaria Obligatoria (B.O.E. n® 220 de 13-9-91).
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mas de las mismas con plena conciencia de sus derechos y deberes, y rechazan-
do las discriminaciones existentes por razén de nacimiento, razi, sexo, religion,
opinidn ¢ cualquier otra circunstancia personal o social (B.O.E. anexo, p. 48).

Objetivo 3: Valoras 1a diversidad lingiiistica y cultural como derecho de los
pueblos e individuos a su identidad, manisfestando actitudes de tolerancia y res-
peto por otras culturas y por opiniones que no coinciden con {as propias, sin re-
nunciar por ello a un juicio critico sobre las mismas (B.O.E. anexo, p. 48).

Objetivo 10: Apreciar los derechos vy libertades como un logro irrenunciable
de Ia Humanidad y una condicion necesaria para la paz;.denunciando actitudes y
situaciones discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con los pueblos,
grupos sociales y personas privados de derechos o de recursos econdmicos nece-
sarios (B.O.E. anexo, p. 49).

Contenido actitudinal 2, en 1. Medio ambiente v conocimiento geogrifico:
Toma de conciencia de los grandes problemas a los que se enfrenta la vida hu-
mana sobre la Tierra: la degradacién del medio ambiente y la sobreexplotacién
de los recursos, el crecimiento demogréfico desequilibrado, las desigualdades
econdmicas entre los pueblos, etc. (B.O.E. anexo, p. 49).

Contenido actitudinal 4, en 2. La poblacidén y el espacio urbano: Rechazo
ante el reparto desigual de los recursos entre los pueblos del Planeta y solidaridad
con aquellos que sufren la escasez de recursos y alimentos (B.O.E. anexo, p. 50).

Contenido actitudinal 5, en 2, La poblacidn y el espacio urbano; Rechazo de
las desigualdades sociales provocadas por el lugar de nacimiento o residencia
(B.G.E. anexo, p. 50). '

Contenido actitudinal 5, en 4. Sociedades histéricas: Tolerancia, respeto y va-
loracién critica de actitudes, creencias, formas de vida, etc. de personas o grupos
pertenecientes a sociedades o culturas distintas a [a nuestra (B.O.E. anexo, p. 51).

Contenido actitudinal 4, en 7. Economia y trabajo en el mundo actual: Re-
chazo de las injusticias que pueden derivarse de las desigualdades de la propie-
dad econémica entre distintas personas y pueblos (B.O.E. anexo, p. 52).

Contenido actitudinal 3, en 8. Participacién y conflicto politico en el mundo ac-
tual: Tolerancia y valoracion positiva de 1a diversidad de opiniones politicas, ideo-
16gicas, religiosas, etc., ante las cuestiones del mundo actual {(B.O.E,‘anexo, p. 53).

Contenido actitudinal 4, en 8. Participacién y conflicto politico en el mundo
actual: valoraciéin de los derechos humanos como una conquista histdrica y recha-
zo de coalquier forma de violacion de los mismos, asi como de todo tipo de discri-
minacidn por razones de edad, sexo, raza, nacionalidad, religion, etc (B.O.E, ane-
%0, p. 53).

Contenido actitudinal 4, en 9, Arte, cultura y sociedad en el mundo actual:
Tolerancia y valoracidn positiva de la diversidad de opiniones politicas, ideold-
gicas, religiosas, etc. ante las cuestiones del muondo actual {B.O.E. anexo, p. 53,
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Area de Educacion pldstica y visual

Contenido actitudinal 4, en 1. Lenguaje visual: Actitud critica ante las nece-
sidades de consume creadas actualmente a través de la publicidad y la utiliza-
cién en la misma de formas y contenidos que denotan discriminacién sexual, so-
cial o racial (B.O.E. anexo, p. 61).

Area de Lengua Castellana y Literatura

Contenido actitudinal 7, en 1. Usos y formas de la comunicacién oral: Acti-
tud critica ante las diversas determinaciones sociales que regulan fos usos orales
y ante as expresiones de la lengua oral que suponen una discriminacién social,
racial, sexual, etc (B.O.E. anexo, p. 67).

Contenido actitudinal &, en 2. Usos v formas de la communicacion escrita: Ac-
titud critica ante Ias diversas determinaciones sociales que regulan los usos es-
critos y ante las expresiones de la lengua escrita que suponen una discriminacion
social, racial, sexual, etc. (B.O.E, anexo, p. 68).

Contenido actitudinal 6, en 4. Literatura: Sensibilidad vy, en su caso, actitund
critica ante el contenido ideoldgico de las obras literarias y ante planteamientos
de determinados temas y expresiones que suponen una discriminaecién social, ra-
cial, sexual, etc (B.O.E. anexo, p, 68),

Contenido actitudinal 6, en 3. Sistemas de comunicacion verbal v no verbal:
Actitud critica ante los usos discursivos, verbales v no verbales orientados a la
persuasion ideoldgica v ante la utilizacién de contenidos y formas que suponen
una discriminacién social, racial, sexual, tec. (B.O.E. anexo, p. 69).

Area de Lenguas Extranjeras

Objetive 8: Mantener una actitud receptiva y critica hacia la informacién
procedente de la cultura que las lenguas exiranjeras transmiten y utilizar dicha
informacién para reflexionar sobre la cultura propia (B.O.E. anexo, p. 71).

Contenido procedimental 6, en 4. Aspectos socioculturales: Andlisis critico
de los comportamientos socioculturales que implican una discriminacién o re-
chazo (B.O.E. anexo, p. 73)

Contenido actitudinal 1, en 4. Aspectos socioculturales; Curiosidad, respeto
y valoracidn critica de las formas de vida y de otros aspectos socioculturales de
ios pafses donde se habla la lengua extrajera estudiada (B.O.E. anexo, p. 73).

Area de Tecnologia

Contenido actitudinal 3, en 1. Proceso de resolucion técnica de problemas: Cu-
riosidad y respeto hacia las ideas, valores y soluciones técnicas aportados por otras
personas, culturas y sociedades a sus necesidades préacticas (B.O.E. anexo, p. 88).
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INTERDISCIPLINARIDAD Y PARTICIPACION.
UN ESPIRITU CONSTRUCTIVO
PARA LA UNIVERSIDAD™

Rafael Alvira

Formar profesionales y formar hombres a través de la ciencia ha sido
siempre la finalidad de la institucién universitaria. Se ha sostenido incluso
que esto es asi desde el inicio mismo de la reflexién intelectual en occidente.

Las dos primeras escuelas con las que comienza la historia de la filosofia
y de la ciencia europeas, la de Mileto y la Pitagorica han podido ser caracte-

-rizadas, respectivamente, por su estilo profesional y su estilo humanistico. La

primera estaria organizada de modo mas propio como una escuela artesanal,
con unos intereses que se centraban sobre todo en el conocimiento del cos-
mos. La segunda era una comunidad de amigos, y el interés por la formacidn
humana era relevante.

Si bien esta tesis «inaugural» requeriria muchos matices y estd forzada,
indica algo latente que ha ido reapareciendo una y otra vez en estos dos mile-
nios y medio. La dificultad estd siempre en encontrar una buena sintesis, o
mejor, una buena simbiosis entre la formacién profesional y la humanistica,
siempre desde la ciencia.

Esa dificultad puede ser la causante de algunos de los problemas crucia-

les universitarios y, en concreto, de la tendencia a la mala abstraccién y al es-
capismo, o, dicho de otro modo, de la colocacién universitaria en un mundo

* Este articulo, un tanto diverso al resto de colaboraciones de este libro, recoge una conferen-
cia pronunciada en Pamplona el dia 14 de septiembre de 2001 con motive del X Encuentro de la
Asociacién Alexander von Humboldt de Espafia en la Universidad de Navarra. Parecid una aporta-
cion adecuada al conjunto.

233




