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- CONCEPCION NAVAL*
Orientamenti emergenti per 'educazione
“alla cittadinanza in una societi democratica!

= Imtroduzione

F. un dato presente negli ultimi decenni, nel mondo occidentale,
“quello che & possibile definire nei termini di ‘promozione della
cittadinanza’ la crescente consapevolezza della necessita di porre
© in luce gli aspetti sociali, civici, della vita e delle relazioni umane
. (cfr, Kymlicka, 1997).

E possibile osservare tale processo sotto il profilo sia sociologi-
“co sia psicologico; tuttavia, & in ambito educativo, nel suo senso
piti ampio, che ha assunto un’importanza significativa, come mol-
ti autort si sono fatti carico di porre in evidenza (cfr. Callan, 1997;
Pearce - Hallgarten, 2000; Putnam - Feldstein - Cohen, 2003; So-
-Ber - Wilson, 2000; Naval, 2003). La monografia di Bordon (2004)
‘La educacion en contextos multiculturales: diversidad e identidad, in
preparazione al XIII Congresso Nazionale e Il Spanoamericano
di Pedagogia, ¢ un ulteriore esempio di quanto qui registrato.
Si ritiene 'educazione, da piu parti, come il mezzo adeguato
‘per aiutare la convivenza civile: educare a, nella, intorno alla citta-
'_'di'nanz-a (cfr. Kymlicka, 2003; Macedo, 2000). Si vede I'’educazione
€,'in particolare, 'educazione alla cittadinanza in una societd de-
mocratica come 'orizzonte di speranza per la conservazione, il
afforzamento e la rigenerazione delle democrazie; anche se in
olti casi si ignora il significato profondo di questa espressione ¢
sua indispensabile connessione con 'educazione morale. E una

; ﬁiiférsitﬁ di Navarra.

resente saggio € una versione rivista di C. NavaL, Enfoques emergentes en la educa-
va ln vida ciudadana en una sociedad democrdiica, in C. NAVAL - M. HERRERO (eds.),
acion y ciudadania en una sociedad democrdtica, Encuentro, Madrid 20086, Si ringra-
AEDOS e Encuentro per la cortese concessione del testo.




14 CONCEPCION NAVAL

questione politica o va al di 1a? Se ¢ educazione & personale, ¢, se ¢
personale, non puo prescindere dagli aspetti morali.

1. Panorama internazionale: sintesi della storia recente

Sono diversi gli approcci, gli ambiti e i temi emergenti nell’edu-
cazione alla cittadinanza, tuttavia pare opportuno, prima di af-
frontare tale questione, rendersi conto di un dato evidente: I"ac-
cento e importanza di questa corrente di ricerca sull’educazione
morale e civica nel corso degli ultimi quindici anni nel mondo oc-
cidentale (cfr., ad esempio, fra la ricca bibliografia esistente: Bah-
mueller & Patrick, 1999; Bell, 1995; Crick, 1998; Cogan - Derri-
cott, 1998; Hahn, 1998; Kennedy, 1997; Kerr, 1999a, b e c; Nai-
Kwai Lo - Si-Wai, 1996; Naval - Print - Veldhuis, 2003; Pinhey -
Boyer, 1997; Print, 1999).

Gli anni Novanta del Ventesimo secolo sono stati definiti come
il Decennio della Cittadinanza (Darhendorf, 1990). L'interesse per
I'educazione alla cittadinanza che si € diffuso si deve a una varietd
di elementi, fra i quali & possibile mettere in risalto tre necessiti:
1) conservare la stabilita delle democrazie; 2) far fronte ai pro-
blemi e alle sfide della societa attuale: intercultura/globalizzazio-
ne; J) creare un’identitd di cittadinanza europea, nel concreto
della realtd europea nella quale siamo immersi.

In tal senso, si &€ guardato all’educazione alla cittadinanza co-
me ‘Il curricolo del Secolo XXI’, assecondando un orientamento
diffuso in diversi paesi europei che propone la sua introduzione
nelle scuole e da maggior rilievo ai temi della formazione degli

insegnanti, del materiale didattico, dello spazio e del tempo cur-

riculare, ecc., dedicato a questa disciplina.

Quale processo si € seguito in alcuni ambiti europei per met-
terlo in pratica? E possibile porre in evidenza, senza approfondire
tale aspetto (cfr. Gonzalez - Naval, 2000; Naval - Print - Veldhuis,
2002): a) le iniziative promosse dagli organismi internazionali, in

particolare dal Consiglio d’Europa che, attraverso il Consiglio per

la Cooperazione Culturale, ha sviluppato il progetto «<Educazione
per la Cittadinanza Democratica» dal 1997 al 2004 (cfr. Naval,
2003); b) le iniziative sorte in alcuni paesi dell’Europa Orientale,
la cui problematica & di particolare interesse per quanto riguarda
Iapprendere a vivere nella liberta, apprendere a partecipare,
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ecc., dopo gli avwenimenti del 1989; e ¢) la Riforma Fducativa in
Inghilterra, che inserisce ’educazione alla cittadinanza nelle
scuole alla fine degli-anni Novanta, nell’ambito del Curriculo Na-
zionale approvato nel 1988 {cfr. Crick, 2000; NFER, 1999).
L'incontro svolto all’inizio dell’autunno 2004 a Santiago de
Compostela (Networking European Citizenship Education)?, or-
ganizzato per if Bundeszentrale fiir Politische Bildung, ha offerto
la visione del vivo interesse intorno a questo tema. Cosi come lo
mostra il movimento del European Commumty College?® o del
Network Politeia?, per citare alcuni ‘esempi fra molti altri.

2. Nuoui approcci emergenti nell educazione alla cittadinanza
in una societa democratica

In questa cornice generale di rilievo dell’educazione alla cittadi-
nanza democratica, tanto nella ricerca accademica — etica, politi-
ca’, filosofia, educazione, ecc. — come nelle attuazioni pratiche —
mezz1 di comunicazione, promozione della partecipazione demo-

- cratica nel comuni, associazioni civiche, ecc. ~ & possibile esporre

quali approcci emergenti stanno affermandosi come i pit rilevan-

- ti, affrontando alcuni di essi in prospettiva pit concreta.

Si viene ad affrontare sei dibattiti/temi relativamente nuovi,

" nell’educazione alla cittadinanza in una societa democratica,
. .'giacché apportano rinnovate dimensioni e prospettive di parteci—
. pazione civica per la stessa democrazia, ¢ opporfunita per una vi-

ta maggiormente soddisfacente per i cittadini. Pertanto, si tratte-
ranno sempre rispetto all’educazione alla cittadinanza in una so-
cietd democratica o educazione sociale in termini piti generali: il
fenomeno della globalizzazione in relazione ai movimenti migra-
tori, e i problemi conseguenti in merito alla differenza e all’iden-
tita; le tecnologie dell’informazione e della comunicazione; la co-
scienza ecologica; il ritorno della virt civica/civile; il ruolo del-

thttp://mvw.bpb.de/veranstaltungen/PGZQV\U,0,0,Doku 0904 NECE.html.

3 http:/ /www.acc.en.org, -

4"Ihttp / /www.politeia.org.

% Cfr,, ad esempio, J. RUBIO - LM, RosaLES - M. Toscano (eds.), Educar para la ciuda-
dama perspettivas ético-politicas, «Contrastes», Supplemento 8, Milaga 2008.
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“I’educazione superiore; € — in conclusione — emergenza circa
~ limportanza delle relazioni familiari nella formazione degli at-
. teggiamenti/comportamenti sociali.

Naturalmente, in questa sede non si affronteranno altri te-
mi/dibattiti intorno all educazione alla cittadinanza nel suo com-
plesso, che si avra I'opportunita di approfondire in altre indagini
come, ad esempio, la promozione della creativita, I’educazione
stradale, I’educazione sessuale, ecc.

2.1. Glohalizzazione

Il fenomeno della globalizzazione prima citato, nella sua connes-
sione con le tecnologie dell’informazione e della comunicazione,
ha un’ampia risonanza nell’educazione alla cittadinanza in una
societa democratica, giacché palesa la connessione con temi cru-
ciali e fondamentali di oggi, come i moviment migratori, i conte-
sti multiculturali nei quali I’educazione € posta in atto, con le ten-
sioni € i conflitti conseguenti circa differenza e identita, e con le
istanze educative che comportano (cfr. Bolivar, 2001; gli articoli
di Pérez Juste, Tourindn, Bartolomé e Garcia Garrido nella mo-
nografia di Borddn, 2004 gia citata; Gurin - Nagola - Lopez, 2004
intorno ai benefici della differenza in educazione; Yates - Youmis,
1999 e Sartory, 2001). In questo panorama si presentano anche i
movimenti di ‘solidarietd organizzata’ di cui siamo testimoni, che
mostrano un’autentica, sebbene singolare, partecipazione socia-
le, estranea alla vita politica o alle istituzioni democratiche. Vi &
un disincanto circa la vita politica, i partiti, che muove a manife-
stare questi desideri di solidarieta, di altruismo per altre vie alter-
native,

Gli organismi internazionali, anche in Furopa, hanno dedica-
to particolare interesse a questi temi, soprattutto a quelli connes-
si con 'immigrazione, richiamando 'attenzione intorno all’im-
portanza di adeguate politiche linguistiche e di integrazione so-
ciale per approdare ad una cultura partecipativa.

2.2. Le tecnologie dell’informazione e della comunicazione

(TIC) in relazione con la gioventii/giovinezza e il fenomeno df:1~
la globalizzazione :

Uno dei dibattiti introdotti nell’educazione alla cittadinanza che
tanto inchiostro, anche virtuale, ha fatto scorrere & la questione
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delle TIC in quanto strumento/mezzo al servizio dell’educazione

e della loro influenza nella sociabilitd umana. Sono utili in propo-

sito il rapporto pubblicato per Nesta Futurelab, di Neil Selwyn,

Report 3: Literature Review in Citizenship, Technology and Learning
(2002)° e anche il rapporto ImpaCT2, The Impact of Information

and Communication Technologies on Pupil Learning and Attainment
. (2003).

In particolare, le TIC sono state oggetto di analisi e dibattito
circa la loro relazione con la giovinezza (fra molti altri, & possibile

“riferirsi a Buckingham, 1999; Naval - Lara - Portilla - Sidaba, 2001;
Naval - Sadaba - Bringué, 2003), tanto nell'influenza che hanno
nella formazione della personalita e della sociabilita, quanto nel-
"l’apprendistato formale scolastico; ad un tempo, € un elemento
determinante nel mondo in cui viviamo (Gebrién de la Serna,

1995; Barber, 2000),

Sebbene le posizioni si siano modificate nel corso di questi an-
ni, nessuno nega che le TIC siano nate per 'educazione, Il lavoro
sta nel vedere come utilizzarle nel miglior modo possibile, met-
tendo in evidenza la loro esistenza e necessitd, e evitando 'abba-

- gliamento infantile che induce al mero possesso dei mezzi, o ad
: un uso indiscriminato o indebito, senza andare oltre.

.2.?). Ecologia ¢ ambiente

Uno dei tratti caratteristici della cultura postmoderna che si in-

tende affrontare, che contraddistingue un esplicito approccio al-
I'educazione alla cittadinanza in una societa democratica, consi-
ste in una particolare sensibiliti verso le tematiche connesse con

la tutela dell’ambiente o, se si preferisce, la coscienza ecologica

come tratto distintivo della cittadinanza odierna e, pertanto, del-

T'educazione ad essa finalizzata (cfr. Bell, 2004; Lopez de la Vieja,
2003).

L’educazione ambientale & un’esigenza attuale in campo edu-

cativo. La risposta civica/civile che si & data davand alla tragedia
‘del Prestige’ & un esempio, niente affatto isolato, di quello che in

:6 http:/ /www.nestafuturelab.org/research/reviews/cit01.htm.

7 Nel novembre 2002 la petroliera Prestige affondd di fronte alle coste della Galizia
‘provocando maree nere e la conseguente catastrofe ecologica.
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questa sede si indica in quanto a sensibilitd ambientale o ecologi-
ca, che si & fatta strada negli ultimi decenni con una considera-
zione/valutazione/giudizio morale dell’ambiente, degli animali ¢
delle piante, delle specie non umane. Il fatto curioso — sebbene
non si consideri la ragione — & che tale sensibilitd non sempre
rmuove ad un maggiore impegno nella societa (nel pubblico}, in
cio che condividiamo come esseri umani.

E interessante porre in evidenza, in tal senso, che non serve ac-
cordarsi solo circa il rispetto dell’ambiente, che & gia tanto, seb-
bene rimanga ancora molto lavoro da fare, ma anche e priorita-
riamente prendere in considerazione 'ambiente che influisce piu
decisamente nell’educazione (I’ambiente umano) e, pertanto,
I'importanza delle interazioni sociali, le relazioni personali, I'am-
biente o il contesto di qualsivoglia comunita umana.

2.4, La virtu civica

Il ritorno alla ‘virtli civica’ & un altro degli orientamenti ad oggi
attuali. E opinione diffusa che la condizione/stato e la stabilita
delle democrazie occidentali non dipenda solo, né principalmen-
te, dall’avere istituzioni adeguate, che promulgano leggi giuste
— cosa molto opportuna —~ ma dalla virtil individuale dei cittadini:
da queste disposizioni o capacitd, che includono conoscenze, atti-
tudini — abitudini -~ e abilitd, che definiscono i buoni cittadini.
Cittadini operosi, partecipativi, che liberamente e responsabil-
mente si impegnano nel consegulmento del hene comune.

E questo richiamo alla ‘virt civica’ che si vaole porre in luce

in questa sede (cfr. Pefia, 2003 ¢ Kymlicka, 1997), sebbene sia no-

to che gli approcci alla virt che vi sono attualmente, sotto diffe-
renti profili, sono di diversa natura. Parlano di ‘virtd civica’ i libe-
rali (dove la virtit ha scarso interesse/considerazione in alcuni dei
suoi promotori, qualcosa di piti per quanto riguarda le argomen-
tazioni svolte in risposta alle critiche comunitaristiche e al repub-
blicanesimo); la citano anche i comunitaristi e i repubblicani.

In qualsiasi caso, la virti € un concetto/termine che contribui-
sce all’elaborazione del dizionario politico odierno e della teoria
dell’educazione alla cittadinanza (cfr. Macedo, 2000 con la sua
proposta di ‘liberalismo civico’, Dagger, 1997 e Rubio, 2002, hbe—
ralismo repubblicano’).

Tuttavia, la sua natura e contenuto, posto e valore nella vita
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personale e sociale ha diverse attuazioni: dalle classiche virtd so-
ciali del libro IV della Etica 4 Nicomacoe di Aristotele, alle connes-
sioni fra le virtt civiche liberali proposte da autori come Galston
(1991) o Macedo (1991). ‘

La virti civica ¢ reale e possibile. Pena (2003) la definisce in
sette note —non € una definizione esaustiva, tuttavia ¢ un approc-
cio interessante — prudenza, partecipazione, solidarieta, glustizia,
tolleranza, responsabilita per la cosa pubblica e valore civico. I
curioso il fatto che lo stesso termine coincida con attuazioni assai
diverse in una posizione politica rispetto ad un’altra. A parere
personale, & opportuno optare per una rilettura delle gia citate
classiche virti sociali, giacché contribuiscono ad una visione pitt
ampia e profonda della vita e dell’apprendistato sociale. Cosi,
sara possibile fare appello all’onore, la pieta, Forientamento ad
accettare I'autoritd legittimamente costituita, la gratitudine, la
tendenza a riparare il male provocato, la veridicita, Vaffabilita e la
liberta (cfr. Naval, Aprendiendo a vivir la hiberalidad, en Participar en
la sociedad civil, 2002},

2.5. L'educazione superiore

Sebbene si riconosca, come evidente, almeno in teoria, che I’edu-
cazione alla cittadinanza in una societd democratica si attua sia in
famiglia sia nella scuola e nella societd in generale (istituzioni,
leggi, usi, ecc.}, esiste ad oggi la tendenza a creare e promuovere
una cultura partecipativa nell’educazione superiore, in considera-
zione dell’estensione dell’accesso ad essa e delle ripercussioni
che ha nella formazione dei cittadini (cfr. Campus Compact; Ehr-
lich, 2000; Hollander - Saltmarsch, 2001; Egerton, 2002).

In passato si € prestata maggiore attenzione all’educazione alla
cittadinanza nella scuola, nell’istruzione primaria e secondaria
che, senza dubbio, sono gli anni fondamentali, sui quali si fonda
tutto cio che seguira; tuttavia cio che ora si vuole porre in luce &,
precisamente, la necessita di coltivare questo tipo di educazione
anche nei livelli superiori.

La stessa creazione dello Spazio Europeo dell’Educazione Su-
periore — noto come Processo di Bologna —, con le riforme conse-
guenti, postula una nuova visione dell’istruzione ¢ dell’apprendi-
stato che intende essere, almeno nelle sue dichiarazioni di princi-
pio, meno individualista e pit partecipativa, nella certezza che
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possa essere germe di una sociabilitd in parte perduta e che € op-
portuno ricuperare®.

Anche Veducazione superiore ha da preparare gli alunni ad
essere cittadini riflessivi, critici, capaci di pensare in modo auto-
nomo. Non st forma un universitario, una universitaria, senza spi-
rito critico, Tale disposizione muove a lasciarsi coinvolgere nelle
questioni sociali quando € necessario ¢ a cercare di cambiare le
proprie convinzioni in riferimento alla giustizia e al bene comu-
ne. Si tratta di una critica che non si impigrisce scetticamente, ri-
fugiandosi nel proprio ragionamento o nella sua ignavia (cfr. Lla-
no, 2003, Colby, et. al., 2003; Dahrendorf, 2000; Barnett, 2000).

2.6. La famiglia

Si viene ora ad affrontare uno degli approcci emergenti nell’edu-
cazione alla cittadinanza in una societa democratica che, a parere
personale, ¢ di particolare importanza porre in luce nel momen-
to attuale.

Il riferimento ¢ alla promozione della famiglia come ambito
fondamentale per I'educazione alla cittadinanza, anzi, come luo-
go imprescindibile per suscitare, promuovere e consolidare di-
sposizioni/atteggiamenti sociali nel bambino, dai primi momenti
della sua esistenza e lungo il corso di tutta la sua vita. La famiglia
¢ stata in passato un tema assente, o non messo in evidenza, a dif-
ferenza dell’educazione formale (la scuola), sebbene sia palese e
fondamentale la sua influenza sotto il profilo educativo (cfr, Beck-
Gernsheim, 2003; Myers-Walls - Somlai, 2001; Donati, 1998).

1l ricupero del ruolo e dell'importanza della famiglia in ambi-
to educativo € dovuto, in parte, nel mondo contemporaneo, ad al-
cune questioni fondamentali per Ia critica femminista al liberali-
smo, che ha favorito, in alcuni casi, il ricupero di una visione pit
umana, pit integrale e armonica della persona umana, Anche la
critica comumitarista al liberalismo ha posto attenzione alla fami-
glia e alle piccole comunita per ricuperare il senso e orienta-
mento delle relazioni umane nella societd moderna, che si carat-

8 Ulteriori orientamenti neli’educazione superiore, in particolare negli USA, nel Re-
gno Unito, in Glappone sono descritti in 1. RaSINES, Universidad y diversidad, «Nueva
Revista de Politica, Cultura y arte», 90 (2003), p. 61.
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terizzano proprio per la cura e I'attenzione verso glt altri (Naval,
2000).

Le relazioni familiari sono divenute una tematica prioritaria
negli ultimi anni®. Vi sono testimonianze di un crescente interes-
se per la famiglia, da diverse discipline (cfr. Colomina, 2001;
Beck-Gernsheim, 2003; Alonso - Roman, 2003).

E possibile indagare le ragioni di tale riscoperta nella sensibi-
lita contemporanea della nostalgia per la famiglia. Scontiamo ai
giorni nostri un deficit di sociabilitd; I'individualismo ha intacca-
to le relazioni personali e ne siamo indeboliti. Pertanto si volge lo
sguardo alla famiglia come luogo naturale di queste relazioni per-
sonali, dove ¢ possibile apprendere a vivere, a essere persona in
relazione con quanti ci sono pit vicini, per poi essere capaci di
aprirsi a quelli pit lontani. Oltre alle relazioni familiari influisco-
no altre istanze nel bambino, tuttavia non vi € dubbio circa il
grande peso che ha la famiglia.

Un dato riconosciuto per esperienza e documentato nella ri-
cerca ¢ quello che il tipo di relazioni che si stabiliscono in fami-
glia influisce decisamente sul modo in cui il bambino definisce se
stesso, si comprende e si attua nella societa, aglsce cOome essere so-
ciale!®, E necessario avere fiducia in se stesso, sicurezza personale
per adattarsi e apr1r51 agli altri. E possibile affermare che ‘sentir-
si/sapersia casa’ contribuisce a che il nucleo domestico compia la
propria missione di essere ‘germe della societa’, il primo luogo di
socializzazione per il bambino e la bambina in cui si forgiano le
loro virta sociali.

Tale interesse per le relazioni familiari € approcciato da diver-
se prospettive, Cosi, ¢ possibile trovare ricerche psicologiche e so-
ciologiche che pongono l'accento sullo sviluppo del bambino;
tutiavia sono scarsi gli studi che affrontano positivamente il ruolo
dei padri per attuare un’educazione efficace. L’analisi dei circa
2.500 studi condotti su questo tema permette di porre in eviden-
za che la partecipazione attiva dei padri nel processo educativo

9 Cfr. C. NavaL, Ambito familair: confianza y respeto, in A, BERNAL (ed.), La famitia como
ambito educativo, Rialp, Madrid 2005, pp. 145-162. In questa sede sono sintetizzate al-
cune argomentaziont trattate in modo diffuso nel testo ora citato.

* Una fine e ironica critica circa le caratteristiche delle attuali relazioni familiari &
esposta in A. DIGeY (ed.), Full Circle? Brigging up Children in the Post-Permissive Society,
Crowley Esmonde Ltd, Exeter, G.B. 1988.
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dei loro figli e delle loro figlie & una componente essenziale per
un’educazione efficace, e gli altri fatton sono inefficaci senza
quella (cfr. Walberg, HJ - Lai, J., 1999; Christenson, S.L. - Sheri-
dan, S.M., 2001). Inoltre, questi studi dimostrano {'influenza dei
padri nello sviluppo del carattere, nella sociabilita, nel rendimen-
to scolastico dei bambini®l. T risultati di queste ricerche non han-
no fatto altro che ratificare cio che ¢ gid presente nel senso co-
mune e nell’esperienza.

Merita anche citare il contributo di J. Bowlby (1973, 1997) con
la sua nota teoria dell’attachment, che pone in evidenza che esi-
stenza di relazioni sicure in famiglia, specialmente con la madre,
¢ la chiave affinché le successive relazioni con gli altri siano flui-
de, cordiali, stabili, senza problemi; in sintesi, ben costruite. Que-
sta linea di ricerca ha avato un ampio sviluppo successivo, anche
con indagini di natura empirica (cfr., ad esempio, Erdman, P. -
Caffery, T., 2001). Inoltre, sono numerosi gli educatori ¢ i tera-
peuti familiari che, raccogliendo gli esiti della ricerca e della pro-
pria esperienza, designano orientamenti per un adeguato com-
portamento dei padri nelle relazioni familiari in vista dell’educa-
zione dei loro figli (cfr. Turner, R., 1970 e Constable, R., 2004).

E possibile concludere che la famlgha come ambito educatlvo
¢ fondamentale e sta ricuperando il ruolo che le € dovuto in ordi-
ne alla socializzazione del bambino e alla formazione delle virtt
sociali. Altro tema € la distanza da colmare nella pratica perché
compia questa missione.

Concludiamo questo paragrafo circa gli ambiti emergenti nel-
I'educazione alla cittadinanza, non senza aver prima posto in luce
¢id che € comune a tutti gli approcci fin qui indagati. E I'interdi-
sciplinarietd come modalita per affrontare tali questioni, perché
la cittadinanza in una societa democratica si approccia non solo
in prospettiva pedagogica, ma anche con il contributo di diverse
aree scientifiche: sociologia, comunicazione, storia, teoria politi-
ca, ecc., con un significativo arricchimento per la riflessione pe-
dagogico-educativa, '

1 Cfr, KM, HARRIS - F. FURSTENBERG - |. MARMER, Parental involvement with Adolescents n
Intact Families: The Influence of Fathers over the Life Course, 1998.
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3. Verso una definizione di educazzone alla cittadinanza in una
societa democratica

In conclusione, cosa si intende quando si parla di educazione alla
cittadinanza? Questa sembra essere la domanda che permane
senza una risposta adeguata malgrado i continui appelli presenti
nelle societd democratiche.

Una delle critiche rivolte a tale aspetto dell’educazione con-
cerne 'assenza di un quadro teorico adeguato (cfr, Westheimer -
Kahne, 2002; Naval, 2003). Cio¢, quando si parla di educazione
alla cittadinanza, quale idea si ha di cittadino? Oppure come si ve-
dono o si vorrebbero che si vedessero questi stessi barbini e bam-
bine, studenti, nell’'impegno in attivita civiche o sociali, di volon-
tariato, ecc.? I mezzi sono importanti, ma ancora di pia lo sono i
fini. Quale educazione si intende promuovere? E per quale citta-
dinanza? Perché non ha da essere considerata solo la realta attua-
le, bensi & necessario indicare dove é desiderabile arrivare, come
si gia suggerito agli inizi.

E luogo comune, in ogni caso, la necessita di porre in evidenza
tre livelli: conoscenze, atteggiamenti (usi, virtt sociali, valori) e
abilitd o destrezze (essenzialmente partecipative e comunicative).
Tuttavia, tale suddivisione é in un certo modo strumentale e ne-
cessita di una riflessione pit attenta per chiarire quali conoscen-
ze, quali atteggiamenti o quali abilitd. Non pare vi siano difficolta
a concordare le destrezze o le abilita, tuttavia ve ne sono — e con-
siderevoli — in ordine a quali conoscenze, e piu ancora - forse -
a quali atteggiamenti, in termini di abitus civici, virtil sociali o va-
lori,

Cio in quanto una persona formata'? & quella che ha uno stile
di vita prezioso e desiderabile in se stesso, ¢ non perché ¢ utile ad
altre cose. La preoccupazione per il valore intrinseco dell’educa-
zione € una critica adeguata ad alcuni orientamenti attuali che
tendono a vedere ['azione educativa nei termini di mera prepara-
zione volta a soddisfare bisogni circostanziati. L’educazione coin-

12 Cfr. R.S. PETERS, El concepto de educacidn, Paidds, Buenos Aires 1969, pp. 26 s.; . AL-
TAREJOS - C. NAVAL, Filosefia de o educacion, EUNSA, Pamplona 2004 {2° ed.); R. Bon-
DAL, The Main Conlours of Richard S. Pelers’s Concept of Moral Education, tesi di dottorato
(non pubblicata}, Universidad de Navarra 2004.
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volge lo sviluppo intellettuale, ¢ non solo Pacquisizione di una
abilita o destrezza operativa. Se il singolo ignora perché e a quale
scopo fa qualcosa, potra essere apprezzato e richiesto come un ec-
cellente tecnico, ma non sard una persona formata. Cio postula,
sopratutto, la comprensione dei principii in ordine alla sua attua-
zione. Le conoscenze acquisite, in conclusione, dovrebbero in-
fluire sulla visione del mondo e sul senso della vita, rafforzando le
attivita ordinarie/quotidiane.

Risalta pertanto la necessita di contestualizzare tutta I'educa-
zione alla cittadinanza, I’educazione sociale, nel quadro pit am-
pio dell’educazione estetica, affettiva, morale e intellettuale; cioé,
nell’orizzonte di un’educazione integrale, giacché la vita sociale &
parte di quella morale, e 'aspetto morale non ¢ riducibile a quel-
lo sociale!®.

Tutta I'educazione civica, come tutta I'educazione in generale,
racchiude in sé una concezione di vomo e di donna, un’antropo-
logia che concepisce I'uomo come essere che, in quanto tale, non
vive inerte ma collocato, radicato in una concreta realtd storica e
socio-culturale. Tuttavia, ridurlo alla sola dimensione sociale si-
gnifica deprivarlo, con scarse difese per sopravvivere moralmen-
te, senza riferimenti di 13 dalle tradizioni nelle quali nasce o vi-
velt,

Come migliorare una tradizione? Senza alcun dubbio, il mi-
glior modo & poterlo e saperlo fare dall'interno della propria tra-
dizione e cultura, suscitando un senso critico necessario e suffi-
cientte nei cittadini, affinché, assumendo liberamente Ie responsa-
bilitd che gli sono proprie, affrontino le sfide che il momento at-
tuale gli propone.

I diversi orientamenti emergenti che nell’educazione alla citta-
dinanza st sono pututi approfondire nel corso di queste pagine
palesano, senza eccezioni, la questione morale che giudichiamo
fondamentale.

1% Cercare, ad esempio, di relegare nel curriculo I'etica o I'educazione religiosa con la
semplice argomentazione circa il fatto che & preferibile inserire I'educazione alla cit-

tadinanza democratica perché ‘destinata a tutti’, € un ragionamento che pué essere

discusso perché anche le altre aree citate riguardano, in un modo o nell’altro, tutti.
14§ opportuno non dimenticare I'affermazione aristotelica presente nella Etica o Ni-
comaco (V, 1130b 29-30): «non & lo stesso essere un uomo buono e essere un buon ¢it-
tadino di un qualsivoglia stato»,
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Una volta di piu, si constata che il problema dell’educazione -
da sempre, sebbene oggi si manifesti in forme different - ¢ un
problema etico, che raggiunge una dimensione politica. E possi-
bile darsi dei fondamenti, ed ¢ Ia domanda alla quale un’adegua-
ta educazione alla cittadinanza ha da rispondere in ultima istanza:
come dovrebbe essere intesa e attuata 'educazione, nel suo ver-
sante sociale, per essere un catalizzatore nel processo di rafforza-
mento della dignita umana e della liberta, nel quadro della ricer-
ca del bene comune? (cfr. Naval, 2000, pp. 25-27). In ultima istan-
za, tutte le concezioni di cittadinanza si fondano su un sistema di
educazione morale. Di fatto, ridurre I'educazione morale confon-
dendola con I'educazione civica comporta un rischio per la vita
political®.

Ortega (1982, p. 157) ha gia stigmatizzato a suo tempo la pre-
tesa di ridurre l'insegnamento dell’etica ad un’educazione alla
convivenza o, detto in altri termini, della cecita che porta a far
coincidere 'azione educativa volta ad umanizzare la persona alla
mera socializzazione. Nessun dubbio circa la necessita di una for-
mazione dei cittadini, tuttavia questa non ¢ sufficiente, € necessa-
ria una formazione delle persone. Ed ¢ un elemento essenziale,
in tal senso, interiorizzare criteri eticil® e, insieme all’educazione
del giudizio morale, quella del carattere morale.

In questa prospettiva, dalla marginalizzazione dei criteri etici
dell’educazione consegue il rischio di assimilare 1’educazione ci-
vica al mero adattamento. Cosi si trasforma persino la vita sociale
in meri protocolli, banali procedure. Se si confina I’educazione
morale nell’ambito della socializzazione politica si giunge a defi-

15 «Per un verso, solo il principio saciclogicamente rilevante dell’esistenza i un or-
dine morale previo e indipendente dal consenso circa i valori & capace di interporre,
in modo efficace, una diga di fronte alla tentazione del potere assoluto. E tale validita
sociologica pud solo risultare dall’educazione morale, Per I'altro, I'educazione mora-
le € I'unica che pud. evitare il rischio della anomia e collocare Ia formazione integra-
le della persona in un contesto di solidarietd, valore che va molto al dila della mera
integrazione» G, NAVAL, Educar ciudadanos. La polémica liberal-comunitarista en educa-
cign, EUSA, Pamplona 2000 (2% ed.), p. 97).

16 Commenta Medina Rubio: «L'importanza politica — per la politica — dell’educazio-
ne morale & immensa. Solo il riconoscimento di un ordine morale preminente alza
una diga insuperabile di fronte all’abuso di potere, al quale con rigida logica é tenta-
to il potere politico se, per non sottostare ad un ordine morale superiore, proclama
se stesso giudice del bene e del male» (Educacién moral y comportamiento cvico-politico,
«Revista Espafola de Pedagogia», 44 (1986), 173, p. 335).
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nire l'integrazione sociale nei termini di asservimenio alle ten-
denze dominantil”.

Commenta Bloom in Giganti ¢ nani (1991, p. 61), cosa che mi
pare suggestiva:

Schiller notd che i tempi moderni si caratterizzano per la scienza astrat-
ta, per un verso, e per le forti passioni, per I'altro, e che le due sfere non
conservano alcuna relazione. Un uomo libero ¢ un buon cittadino ha da
mantenere un’armonia naturale nelle sue passioni e nelle sue cono-
scenze; ¢ cid che siintende per uomo esemplare, e questo & il tipo di no-
mo che oggi sembriamo incapaci di formare. Sappiamo che una scienza
politica che non abbraccia gli aspetti morali & incompleta e che un’arte
non ispirata dalla passione per la giustizia & banale.

Pertanto, non sorprendera la necessita di affrontare in modo
coordinato — € la proposta che si suggerisce per continuare a la-
vorare — 'educazione morale e i diritti umani, I’educazione civica
¢ la cittadinanza, insieme alle virtl sociali, e all’educazione inter-
culturale.
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