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L.a fengua de signos espariola pasee imporsantes caracteristicas perceptivds
g la diferencian de una lengua oral Estas diferencias deben reflejarse en
4 enseRanza comy segunda lengna @ aluminos oyenies, para lo cual ofre-
cems alginas arienidcsones.

Spanish Sign Language bas importan: differences with oral languages be-
cause of it perceprive feaiures. These differences should be applied when
teaching Spanish Sign Language as @ second language to hearing stdenss,

Some dirveceions are given in the paper

1. Objetive

Con estas pdginas queremos presentat un informe acerca de las
principales dificultades que arafien a la ensefianza de la lengua de
signos espaiiola. Asi mismo, nos plantearemos hasta qué punto estas
dificulrades pueden solucionarse con los procedimientos normal-
mente empleados en la ensefianza de segundas lenguas. Si conside-
ramos que el rango de la lengua de signos espafiola es equiparable al
de cualquier lengua oral, hemos de pensar que su estudio y su ense-
fianza pueden abordarse con técnicas semejantes a las empleadas en
éstas. Sin embargo, no debemos olvidar que estamos ante una len-
gua, efectivamente, como intentarernos mostrar en el siguiente
punto, pero una lengua que presenta diferencias bdsicas con las ora-
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290 MONTANER, LA APLICACION [2E 1A METODOLOGIA DE ENSERANZA

les, como su cardcter visual-espacial, la importancia del movimiento
y del cuerpo, la especificidad de sus pardmetros, etc., diferencias que
se relacionan con caracteristicas socio-culturales peculiares. En este
trabajo pretendemos desarrollar la idea de que estas diferencias son
profundas y que implican una organizacién cognitivamente distinca
a la de una lengua oral. De ahi se deduce que la ensefianza de la len-
gua de signos espafiola como segunda tengua debe implicar plance-
amientos propios. Vistas asi las cosas, parece evidente que, si nos
propenemos abordar la ensefianza de la lengua de signos espadiola
con los criterios normalmente aplicados a la ensefianza de segundas
lenguas, serd necesario realizar de antemano un trabajo de adapta-
ci6n, reformulacién y seleccidn de los mismos. En otras palabras, no
se puede abordar la ensefianza de una lengua con caracreristicas ari-
picas sin tener en cuenta las mismas.

Por tltimo, queremos sefialar que en este articulo nos centra-
remos en la ensefianza de la lengua de signes a oyentes, conside-
rando que la mayorfa de |z veces éstos se acercan a la lengua de sig-
nos como a una lengua extranjera. No vamas a tocar casos muy
especificos, como el de los alumnos que pueden oir, pero no hablar,
situacidén que mereceria un estudio aparte.

2. Introduccidn: la ensefianza de la lengna de signos a oyentes

Desde los afios sesenta y de la mano de Stockoe (1960 y 1965},
la consideracién de los lenguajes signicos ha sufrido un giro coper-
nicano. Este autor, pionero en el estudio de la lengua de signos ame-
ricana y precursor de una importante linea de investigacién al res-
pecto, quiso demostrar, pese a la oposicidn reinante, que la lengua
de signos americana es una lenguna de pleno derecho, con un sistema
¥y una organizacién semejantes a los de cualquier lengua oral. A par-
tir de ahi, un grupo importante de estudiosos estadounidenses se ha
dedicado a analizar en profundidad diferentes aspectos de la lengua
de signos americana en obras diversas. Las obras de Baker y Batti-
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son, Klima y Bellugi, Padden y Baker, y Liddell son sélo algunos
ejemplos. También ctros lenguajes signicos estan siendo estudiados
de manera rigurosa en diversos paises. En Espafia, aunque el interds
por ¢l tema es adn relativamente reciente, existen ya algunas obras
de interés. Pinedo Peydréd v Rodriguez Gonzélez son importantes
contribuciones, En resumidas cuentas, el que los lenguajes de signos
son lenguas de pleno derecho es algo generalmente reconocido en el
munde de la lingiiistica actual. $i entendemos lenguaje como el sis-
tema organizado de simbolos que utilizan los miembros de una
comunidad para comunicarse, se observa que esta definicion se
puede aplicar tanto a la lengua de signos como a cualquier lengua
oral. Para ermpezar, al igual que ocurre con las palabras en las len-
guas orales, los signos de la lengua de signos representan algo. Ade-
mads, como en todo sistema simbdlice cada signo de la lengua de sig-
nos esti compuesto por una serie de parimetros muy concretos,
hasta el puntc de que el cambio de unoc de los pardmetros cambia el
significado del signa. Pero ne sélo la formacidn de los signos obe-
dece a reglas, la combinacién de las mismas estd igualmente estruc-
turada. Por otro lado, los signos y sus reglas de combinacién son
compartidos pot las comunidades sordas, en las que, de acuerdo cen
Padden, podemos incluir no sélo a las personas sordas, sino también
a los oyentes que se relacionan con ellas compartiendo sus valores y
objerivos. Desde esa perspectiva parece légico pensar que, si las len-
guas de signos son lenguas equiparables a las orales, podremos plan-
tearnos su ensefianza como segunda lengua con metodologia ani-
loga a la normalmente empleada en la ensefianza de las lenguas ora-
les. Este punto de vista parece mis justificado cuando hablamos de
enseflanza de lenguas de signos 2 alumnos oyentes, ya que, para este
tipo de alumnos, la lengua de signos no suele ser su lengua marerna
¥ su pertenencia a la comunidad sorda no es clara.

Sin embargo, una lengua de signos difiere profundamente de
una lengua oral en aspectos importantes que parecen implicar plan-
teamientos cogritives propios, come veremos en breve. En nuestra
opinién, tales diferencias pueden y deben tenerse en cuenta a la
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292 MONTANER. LA APLICACION DF LA METODCLOGIA DE EMSERANZA

hota de enfrentarnos a la ensefianza de la lengua de signos espaficla
como segunda lengua. Desde esta perspectiva trataremos de expo-
ner en ¢l préximo apartado las peculiaridades miés llamativas de la
organizacién de la lengua de signos espafiola y, a partir de ellas,
sugeriremos algunas observaciones en cuanto a su ensefianza,

3. Pardmetros perceptives caracterizadores
de la lengua de signos espanola

Una de las caracteristicas mds llamativas de la lengua de signos
espaftola con respecto a las lenguas orales se refiere a las prioridades
perceptivas. La lengua de signos espafiola es visual, no auditiva. Y,
si bien es cierto que el sentido de la vista cambién se usa en las len-
guas orales’, pues mucha informacién se transmice a través de los
gestos, movimientos, efc., parece tener, sin embargo, un papel
secundario, En términos de la Gestalt, podriamos decir que la infor-
macién visual, que en una lengua oral se percibe como fondo, en la
lengua de signos espafiola se percibe como figura.

La otra cata de este fenémenc es que el sentido del ofdo no tiene
papel en la lengua de signos espaficla.{lo que no se concradice con
el hecho de que sea posible y habitual vocalizar mientras se signa).
Aunque este punto no ha sido tan comentado, su importancia en la
ensefianza de la lengua de signos espafiola a oyentes no es desdefia-
ble. Estamos ante un alumnade que debe relegar a un papel recesivo
un sentido primordial en la lengua oral. Lo que era figura en ésta,
deja de serlo en la lengua de signos espafiola.

En relacién con el cardcter visual-espacial de la lengua de signos
espafiola, el medio de expresién de la misma ya no es la oralidad,
sino el movimiento corporal. Ello implica diferencias cognitivas de
pran importancia,

En primer lugar, y conectando con lo anteriormente expuesto, si
en el lenguaje oral la informacidn dada con el cuerpo es secundaria
a la transmitida por el habla, es decir, actiia como fondo perceptive,
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en la lengua de signos espafola la informacién dada con el cuerpo
es focal. Este hecho conileva implicaciones pedagdgicas fundamen-
tales.

Por otto lado, el usuario de un lenguaje oral estd acestumbrade
a percibir una serie de significados que se superponen al significade
basico del signo lingiiistico. Estos valores superpuestos se expresan
por medio de los elemencos suprasegmentales. En la lengua de sig-
nos es posible disociar ¢l signo en si de estos valores concomirtantes,
expresando éstos mediante los ojos, gestos faciales, movimientos de
la cabeza. Pues bien, el alumno oyente debe adquirir dos habilida-
des: Percibir unitariamente valores que se le presentan disociados y
aprender a enfocar su atencién en estos gestos y movimientos facia-
les que le dan su sentido 1iltimo al signa, lo que supene acostuin-
brarse a focalizar unos significadas que en el lenguaje orai se le
dabzn como fonde.

4. Ll reflejo de las caracieristicas perceptivas de la lengtia

de sipnos e.fpﬂ.rio.ﬂ&‘ £r 53¢ crseRansa

Las peculiaridades perceptivas de la lengua de signos espafiola
conllevan imporrantes implicaciones pedagégicas que deben tenerse
en cuenta en la docencia. A continuacién presentaremos algunas
otientaciones al respecto.

1. A causa del caricter visual-espacial de la LSE, nos encon-
tramos ante un alumno oyente que carece de prerrequisitos fun-
damentales, como la educacién de la atencidn y memoria visuales.
A fin de educar estas capacidades es importante que se realicen en
el aula constantes gjercicios de discriminacién visual, movimiento
ocular, erc.

2. Por otro lada, serfa ideal que hubiera una oferta lo suficien-
temente amplia come para permitir al alumno oyente acceder a cur-
s0s encaminados a desarroilar sus habilidades visuales. Como ejem-
plo, citaremos el curso “Comunicacién visual gestual”, impartido
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en centros de ensefianza de lenguajes de signos, como la Universi-
dad Gallaudet. Un curso como éste permitiria al oyente desarrollar
competencias comunicativas desde una perspectiva visual, ayuddn-
dole a enfrentarse a los gestos como medios de comunicacién asi
COMO A pensar y a expresarse visualmente.

3. Orra medida oporcuna seria cuidar de que tanto la configu-
racién del aula como la disposicién del alumnado en la misma faci-
litaran [a comunicacién visual. La disposicién semicircular, siempre
conveniente para lograr la cohesién en las clases de segundas len-
guas, cobra en este caso una especial importancia, no sélo psicolé-
gica sino también fisica.

4. También para facilitar la comunicacién visual en el aula, asi
como para fomentar la actividad del alumno y posibiliear la su-
pervisién del profesor, €l mimerc de alumnos debe ser limitado, no
sobrepasando los veinte en ningin caso.

5. Asimisme, las limitaciones del entrenamience visual del
alumnado exigen una limitacién temporal en las clases a fin de no
provocar degradacién de la atencién, cansancio y pérdida de ren-
dimiento. Un ndmero mayor de sesiones de duracién limirada serd
preferible a una practica intensiva.

6. En todo caso el alumno podra seguir practicando en casa las
habilidades adquiridas si el material del curso cuenta, ademais de
coh un texto, con un soporte en video. La utilidad de este proce-
dimiento es dificilmente exagerable. Permite al alumno consclidar
repetidamente las habilidades visuales adquiridas. Ademas la com-
binacién de video y texto va a hacer posible que en clase el altumno
centre por complero su atencién en los contenidos que se imparten
sin tener que verse distraido por la necesidad de tomar notas, tarea
dificil en una clase en que la atencién que se exige es visual.

7. Conecrando con este tema, cabe sefialar la importancia que
tendrfa la preparacién y uso de cintas de video como material de
apoyo. También el ordenador, por su naturaleza visual, serfa otro
instrumento de gran utilidad para el aprendizaje de la lengua de sig-
nos espafiola, por lo que la preparacién y empleo de programas dise-
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fiados con ese fin es aconsejable, Otro medio electrénico del que
convendria que el alumno dispusiese es el correo electrénico, que
permitiria la ficil comunicacién entre profesores sordos y alumnos
fuera de la clase.

8. La programacidén de actividades debe tener rambién en
cuenta las limitaciones citadas en el primer punto. Si la variacién es
normaimente necesaria para mantener el interés del estudiance de
segundas lenguas, en el caso de la ensefianza de lenguas de signos se
convierte en un instrumento crucial para que la atencidn de la clase
no decaiga. Esta variacidn se puede conseguir alternando las expli-
caciones del profesor con actividades de los alumnos, tanto activas
como receptivas, haciendo uso de medios audiovisuales, saliendo
del contexto del aula en ocasiones, etc.

9. Habiamos comentado que en la lengua de signos espafiola no
se hace uso de las facultades audio-orales. Este punto es mds impor-
tante de lo que pueda parecer. Sobre todo si el alumno es oyente y,
pot tanto, estd acostumbrado al use de las mismas. Suele decirse que
el usuario de una lengua oral recibe informacién mayoritariamente
por el canal suditive y secundatiamente por el visual. Si en una clase
de lengua de sighos se hace use también de una lengua oral se corre
el peligro de que la mezcla de escimulos audicivos y visuales impida
al alumno centrar plenamente su atencién en estos tltimos. Este
explica que, si ya normalmente €l aprendiz de una segunda lengua
debe usarla y oirla lo maximo posible durante la clase, en el caso de
la lengua de signos espafiola se debe tener en cuenta esta otra razén
de indole percepriva. Desde esta éptica cobra sentido la regla del
siencio impuesta en muchas aulas.

Si se decide no usar la lengua oral en el aula, no hay que olvidar
que esta decisidn puede conllevar un esfuerzo consciente no sélo por
parte de los alumnos sing de los profesores. A veces son los profeso-
res sordos quicnes, al no ser tan conscientes de que estdn usando su
voz, deben hacer un esfuerzo mayor por evitar su empleo en clase,

10. El hecho de que el cuerpo sea el insttumento de exptesién de
la lengua de signos espafiola debe tener su aplicacidn a la ensefianza
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de la misma. El alumno oyente debe desarrollar en profundidad sus
acrividades motrices. Para ello es necesario que se estimule especial-
mente su participacién activa, no sélo la receptiva. El profesor debe
tener esta necesidad muy en cuenta y propiciar actividades que la
satisfagan. Algunos ejemplos de éstas serian la realizacién de rareas
en equipe supervisadas por el profesor, la presentacién a la clase de
intercambios comunicativos por patejas, la preparacién de juegos de
roles {a partir de cierto nivel}, grabar en video a los alumnos a fin
de proporcionarles “feed-back” y de que pierdan la vergiienza, fa
realizacién de concursos sobre el material impartido en clase idez-
dos por los propios alumnos; erc. La supervisién del profesor es
imprescindible. Por ello, volvemos a insistir en la necesidad de limi-
tar el niimere de alumnos por clase.

11. Las peculiaridades perceptivas de la lengua de signos es-
pafiola influirdn también el propio sistema de la lengua, lo que debe
tenerse en cuenta en su ensefianza, En primer lugar, el grado de con-
traste entre la lengua de signos espafiola y la lengua oral serd muy
elevado. Ello aconseja la inclusién de la ensefianza de la gramdtica
en la clase. En relacién con ello resultaria de interés la elaboracién
de una gramdtica contrastiva entre el espafiol y la lengua de signos
espafiola con aplicaciones pedagdgicas. Los textos que se usen en el
aula deberfan tener apartados gramaticales especificos. Nos parece
correcto que se le dé ala clase un ralante comunicativo, pero sin
olvidar las referencias gramaticales.

Las peculiaridades gramaticales de la lengua de signos espaiiola
deben considerarse también a la hora de decidir qué modalidad de
lengua de signos se ensefia. Muchos profesores se decantan por
ensefiar la lengua de signos pura, no un pidgin?, aduciendo que el
paso de la lengua de signos a los pidgin es mds ficil que el contra-
rio. Esta actitud puede tener la ventaja afiadida de evitar interferen-
cias y aprendizajes viciades de base.

Centrindonos ya en el sistema de la lengua de sighos espafiola
en si, la organizacidén del mismo estard en consonancia con sus
caracterisricas perceptivas.
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En primer lugar, el alumno tendrd que aprender a producir y
recibir enunciados realizados mediante pardmerros articulatorios
especificos. Es &ste un tema central, hasta el punto de que algunos
autores han comparado la importancia de los pardimetros en la len-
gua de signos con la de la diferenciacién fonémica en la lengua oral,
A pesar de la inexactitud que se le pueda achacar a esta com-
paracidn, lo que sf parece claro es que en el andlisis de los signos se
Lienen €n cuenta unos poces parimetros basicos, que tienen valor
distintive, de manera que el cambio de une sélo de los parametros
puede dar lugar a dos signos con significados distintos. Dichos pari-
metros son la configuracién, orientacién y movimiento de la mano,
Ia direccién de este movimiento, el lugar de articulacién del signo y
los componentes no manuales. Orro aspecto que se ha relacionado
con la fonética de las lenguas orales y al que es necesario prestar
mucha atencidn es ¢l de los comportamientos no manuales (movi-
mientos de cabeza y cuerpo, expresiones faciales y oculares).
Mediante los mismos se da mucha informacién de divetsa fndole
que en las lenguas orales suele darse con otros recursos, como el
wno. El profesor debe insistir no sélo en la impartancia de adqui-
Tir estos comportamientos, sino €n que el alumno, como receptor
de la lengua de signos espafiola aprenda a enfocarse primordial-
mente en ellos mis que en los movimientos manaales. Tan impor-
tante s el aprendizaje de estos compertamientos no manuales que
en centros de reconacide prestigic mundial se imparten cursos con
este 1inice contenida.

En cuanro a la organizacién de la lengua de signos en ciertos
aspectos que podriamos llamar morfosinticticos, comenzaremos
aclarando algunos puntos bésicos a fin de dar una idea de su fun-
cionamiento y de sus principales dificultades. Los alumnos oyentes
hablantes de espaficl, acostumbrados a tratar con una lengua con
categorias claramente definidas y que solian operar con procesos
morfoldgicos como la afijacidn, se encuentran con una lengua que
utiliza recursos muy distintos. Empezaremos por hacer referencia a
la categorizacién, proceso claramente morfolégico en espaficl, del
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que se ha comenrado {Rodriguez} que depende mucho del contexto
en fa lengua de signos espafiola.

Cabe mencionar también que pracedimiencos que en espafiol se
realizan con afijos, en la lengua de sighos espafiola se realizan de
maneras diversas. Citaremos como ejemplo la expresion del plural
mediante el cambio de un parimetro, realizanda un movimiento
repetitive en vez de uno simple. También es posible usar un signo
especifico para expresar un valor gramatical, como ccurre cuando se
desea especificar el género femenino. La direccién del movimiento
de la mano es otro mecanismo mediante e cual es posible expresar
relaciones entre persona y verbo que en espafol se pueden manifes-
tac con sufijos.

Otro punte interesante se refiere a la creacion de signos, com-
puestos a partir de otros ya existentes. Como ejemplo, citaremos la
formacién del signo “muchacho” a partic de los signos “hombre” y
wiow

joven”.

Pero quizd lo mds caracteristico de la morfosintaxis de una len-
gua de signos es el uso que hace de las dimensiones de espacic y
movimiento para sus procesos gramaricales. En relacién a ello cabe
destacar el uso de'la defxis con diversos fines: La deixis personal es
el medio para hacer referencia 2 los acrares. Citaremos como ejem-
plo el signo “nt”, que se realiza sefialando con el indice al interlo-
cutor. El tiempo también se expresa deicticamente en relacién con
¢l cuerpo del emisor. Asi, por ejemplo, el futura y el pasade se
expresan moviendo la mano en gelacién al espacio que se encuencra
delante o derrds del emisor, respectivamente. La sefializacién espa-
cial tiene otras funciones como, por ejemplo, la de sefialar la dis-
tancia de los referentes.

En relacién con este tema no queremos dejar de comentar cémo
el cambio del pardmetro de la direccidn del movimiento de la mano
¢t un verbo puede indicar la relacién gramatical del emisor con ese
signo. Citaremos como ejemplo el signo “pedir”, que se realiza con
los dedos y la palma ligeramente flexionados. Pues bien, para dife-
renciar dos oraciones como “alguien me pide alge” ¥ “yo pido algo”
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hay que tener en cuenta si el movimiento se dirige o no hacia el emi-
SOL.

Otro aspecto peculiar de la organizacidn de las lenguas de signos
se refiere a la importancia de los comportamientos no manuales,
que pueden diferenciar tipas de oraciones.

Como se deduce de este ripido repaso de algunos aspectos de la
organizacién morfosintdcrica de la lengua de signos, las diferencias
con la lengua oral son tales que desaconsejan el uso exclusive del
método directo. Es necesario combinar las pricticas de uso con
reflexiones gramaricales, Ademas de los temas esbozados, también
habria que dedicar especial arencién a otros aspecros que revisten
especial importanciz, como son los clasificadores, el orden de pala-
bras, los tipos de oraciones, el estilo indirecto, etc. Hay capitulos
como la numeracidn, el deletreo o los clasificadores que necesitan
gran atencidén y que convendria incluso practicar en cursos especifi-
cos, siguiendo el maodelo de famosos centros de ensefianza de len-
gua de signos. En cuanto al deletrec, s aconsejable que el alumna
lo practique mds activa que pasivamente, pues los avances obtenidos
son mayores. Una manera sencilla de practicar el deletreo receptive,
que al mismo tiempo constituye un ejercicio de apertura y calenta-
miento, es pasar lista cada dia con este sisrema.

En cuanto al drea de la semintica puede resultar interesante para
el alumno aprender a establecer relaciones en ¢l vocabulario que se
le presenta en clase. La mejor manera de realizar esta tarea es rela-
cionar signos teméticamente, a partir de su relacién con el mundo.
Este acercamiento presenta la ventaja de poder introducir el voca-
bulario en su contexto real, saliendo del dmbito del aula cuando sea
posible. Ello posibilita la variacién a la que antes hemos aludido.
Ademds, mantiene de manera natural la atencién del alumne, que
se dirige de un referente captado visualmente a un signo caprado de
la misma manera.

Una variacién de esta técnica consiste en que ¢l profeser presente
¢l vocabulario de un determinado campo en su contexto a la mirad
de la clase, y que luego estos alumnos lo presenten a sus comparie-
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ros por parejas. Asi se trabajan no sélo la atencién y memoria visua-
les, sinc también la motricidad del alumno.

Debe estimularse también al alumno a tabajar activamence
agrupando su vocabulario segun relaciones, como la hiperonimia,
sinonimia, e incluso relacionando signos por su forma, a parrir de
relaciones en su configuracidn, Incluso el que ¢l alumno se acos-
tumbre a comparar las relaciones que se dan entte su lengua ma-
terna y la que estudia {relaciones de desdoblamiento, inclusién,
etc.) puede serle il sobre todo si es un trabajo personal. Este tipo
de actividades ayudaran al alumno a adquiris y retener vocabulario.

Un métado mnemorécnico especialmente eficaz es explicar a los
alumnes los origenes de ciettos signos, cuando sea posible. Es éste
un campo de la investigacién que podria ser productivamente apli-
cado a la docencia ya que el origen de nn signo tiene en muchas oca-
siones un valor icénico que permite al alumna telacionar lo nuevo
con lo ya conocido.

Por el mismo motivo conviene reflexionar en clase sobre la ico-
nicidad de los signos siempre que sea posible; siendo preferible que
el propio alumno sea quien haga estas reflexiones.

Especial importancia reviste la aplicacién de los avances de la
pragmadrica a la ensefianza de la lengua de signos espafiola. La si-
tuacién de enunciacién de ésta difiere en gran medida de la de una
lengua otal. Por ello, muchos de los grandes temas de la pragmdécica
van a recibir en la lengua de signos espafiola un tratamiento muy
distinto al que reciben en los lenguajes orales, Nos parece esencial
que estos temas se tengan en cuenta al elaborar los curriculos de
enseiianza de la lengua de signos espafiola a oyentes, pues sin estas
destrezas no se puede lograr la competencia comunicativa. Ya nos
hemos referido a hechos que pueden considerarse de gran impor-
tancia pragmdtica, como el hecho de que el emisor utilice el movi-
micnto corporal, el receptor la vista y que el canal sea distinto.

Pero, profundizando un poco mds, observamos la existencia de
orros fendmenos pragmdticos de importancia fundamenral, que
deben tener su reflejo en la ensefianza. En primer lugar, es impor-
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tante notar que en la lengua de signos espaiiola emisor y receptor
deben estar préximos y mantener en todo momento la conexidn
visual. La direccién de la mirada se convierte en un prerrequisito
comunicativo sin partalelo en las lenguas orales, En ellas, cualquier
oyente se puede convertir en receptor de manera pricticamente auto-
mitica, mientras que en la lengua de signos espafiola es necesario el
empleo de cierros mecanismos derivados de sus peculiares caracteris-
ticas. Teniendo esto en cuenta, es importante que ¢l alumno aprenda
cémo lamar la atencidn, cémo intetrumpir, los mecanismos de toma
de turno... Nuevas normas de cortesia como los mecanismos de inva-
sibn del espacio conversacional, las pautas de desarrollo de las con-
versaciones privadas, las de sefialamiento, etc., deben ser practicadas
también. Todas las implicaciones sociales derivadas del peculiar uso
de los ojos y el cuerpo son igualmente esenciales.

12. Hoy en dia nadie duda de la relacién existente entte lenguaje
y cultura. Esta relacidn debe reflejarse en el aula especialmente en el
caso de un lenguaje con caracteristicas tan especificas come la len-
gua de signos espafiola. Es de prever que muchas de las peculiarida-
des culturales que rodean a esta lengua visual sean desconocidas por
los aprendices oyentes. Este hecho constituye un problema ya que
un aprendizaje de una segunda lengua que no incluya contenidos
socioculturales nunca dard al alumno una competencia lingiiistica
plena. Por otro lado, conocer la cultura de un grupo suele ser un
factor de motivacién importante para aprendet su lengua. En
muchas ocasiones los oyentes aprendices de la lengira de signos
espahola tienen relacién directa con algin familiar, alumno, amigo
sordo... y eso ya es un eslabén de unién cultural grande, pero no
siempre es asi ni siempre es suficiente. En cualquier caso, es de valor
incalculable tanto ofrecer al alumne posibilidades de relacién con el
munde sordo como que el profesor introduzea, al hilo de la clase,
contenidos socioculturales de la comunidad sorda.

Los estudiantes de lenguas orales tienen la posibilidad de prac-
ticar éstas en sus paises, lo que supone una inmersién ranto lin-
gifstica como cultural, asi como vna fuente de motivacién y enri-
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quecimiento. El estudiante de la lengua de signos espafiola puede
encontrar alternativas, como rewniones en clubes de sordos, salidas
con ellos, asistencia a actividades culturales sordas, preparacién de
tas mismas, etc. Incluso el contacro con el profesor, si es sordo,
puede constituir un medelo socio-cultural para el alumno, Invitar a
personalidades de la cultura sorda es otra opcién. Este tipo de acti-
vidades pueden programarse en alguna ocasién durante el curso.
Entre sus venrajas destacan la oportunidad de praccicar la lengua de
signos espafiola en contextos reales, con nativos y de manera
variada, ¢l que el alumno entre en contacto con diversas maneras de
signar, el mostrarle que los sordos pueden desempefar brillante-
mente tareas de prestigio social y ¢l propotcionar al alumno fuentes
de motivacién que le permitan la asociacién de los contenidos nue-
vos con ¢l mundo real, siempre tan beneficiosa pedagdgicamente.

También en el ambite del aula el profesor puede propotcionarle
al alumno experiencias de interés socio-cultural y lingiiistico: El
invitar a la clase a personas sordas, presentar videos en lengua de sig-
nos espaiola, comenrar textos sobre la culcura sorda asi como tex-
tos artisticos, trabajar alguna obra teatral signada, mostrar al
alumno ¢dmo se interpréta la musica en esta lengua, son sélo al-
gunas posibilidades.

Es necesario tambi€n que el alumno posea ciertos conocimientos
de las costumbres de la comunidad sorda, necesarios en la in-
teracccidn comunicativa con ella, Asi, por ejemplo, un estudiante de
lengua de sighos espaiiola debe esforzarse por compartir mds infor-
macién acerca de si mismo de la que estd acostumbrado, ast como per
recordar la que le es dada. Es ésta una manera de establecer lazos con-
siderada normal en el mundo sordo. En ciertas siruaciones también se
considera apropiado compartir infermacién que, probablemente, ne
se compartiria entee los usuarios de una lengua oral.

13. Siguiendo con ¢l tema de la cultura y conectdndolo con los
parimetros de fondo y figura, es importante que el alumno sea
consctente de que la cultura del sordo no viene disfrutando de un
papel prioritario en nuestro pais, sino que mas bien se la relega a un
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segundo planc. Fl sordo tiene aiin muchos problemas contra los
que hay que luchar y el profesor puede introducir al alumne en
algunos de ellos como el reconocimiento real de 1z lengua de signos
espafiola, la mejora del servicio de intérpretes, la necesidad de adap-
tar los medios audiovisuales a las necesidades del sordo, la informa-
cién al sordo y su familia sobre las posibilidades en educacién, ser-
vicio de intérpretes, atencidon médica, erc.

Dentro del mundo de la ensefianza destacaremos los siguientes
problemas: La necesidad de una oferta variada y real de cursos de len-
gua de signos espafiola, la mayor aceptacién de éstas en las diversas
instituciones académicas, la necesidad de materiales, [a buena orienta-
cién en la eleccién de ia metodologia educativa para el nifio sordo, la
mayor oferta al respecto, la mayor facilidad de acceso a una educacién
bilingiie, el evitar los peligros de la integracién indiscriminada, etc.

14. Otro tema acrual es el de la comunicacién incercultural. En
él se enmarcan las estrategias de comunicacién del sorde con el
oyente, que conviene presentar al estudiante come un arma co-
municativa mas,

También la interprecacién es un medio de comunicacion inter-
cultural. Es un estudie viable y de gran belleza al que algiin alumno
puede sentirse llamado y al que es posible hacer referencia rambién.

Con estas pdginas hemeos pretendide sefialar algunas de las exi-
gencias docentes de la ensefianza de la lengua de signos espafiola
como segunda lengua, exigencias derivadas de sus caracteristicas
especificas. El cardcter general de esta aportacién hace necesarios
estudios més profundos sobre los puntos esbozados.
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NOTAS

l. Llegados a este punto, vale la pena comencar la tmportancia enorme de lo ex-
tralingiiistice n fa comunicacién humana, En cua]quier lenguaje natural, el valor
del lenguaje no verbal es dificilmente exagerable, hasta el punto de que algunos
aurores, para referirse a las lenguas orales, prefieten hablar de comunicacién en
general, e incluyen en este dambite tanto el lenguaje verbal como el no verbal,
reniendo en cuenta la csreecha interdependencia que los une, asi como el hecho de
que ¢l lenguaje verbal se ve inevitablemente acompafiado por comportamientos no
verbales. El campo propio de estudiv de la comunicacidn no verbal incuye temas
come la expresitn facial, los gestos; el uso del espacio y el empo en la comunica-
cidn, ¢l valor de los objetos, exc.

2. El término “pidgin” se usa para hacer referencia a lenguas de relacidn, nacidas del
contacto entre ysuarios de lenguas distincas, ¥ que estdn formadas por elementos
de ambas, Las dificultades de acceso al cédigo de unafengua de signos desde una
lengua oral y viceversa explican la abundancia de “pidgins” en las lenguas de sig-
nos. En relacidn a éstas, ¢s muy comiin la coexistencia de més de un sisterna. Junto
con la lengua de signos pura suelen aparecer sistemas artificiales que combinan
elementos de ésta con caracteristicas de la lengua oral en contacto con ella.
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