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EDUCACION PARA LA CONVIVENCIA CIUDADANA, SENTIDO DE
PERTENENCIA Y MADUREZ SOCIO-IDENTITARIA
D2 Concepcion Naval Duréan
Universidad de Navarra

Resumen:

E! propésito de esta ponencia es mostrar como la identidad, la pertenencia y la
madurez socio-identitaria se convierten en ejes de la educacion de ia sociabilidad. Se parte
de la constatacion de la crisis de la sociabilidad gue vivimos vy del retorno a las tesis del valor
de la comunidad (sentido de pertenencia), del gue también somos testigos, junto al auge
contemporaneo de la educacion para la ciudadania. Cierra el primer apartado una panordmica
de la investigacion actual sobre el desarrollo de 1a sociabilidad, capacidad y cualidad humana
que supone una madurez socio-identitaria. En la segunda parte, se sefala de modo sucinto
las dimensiones basicas que a mi juicio debe fener una educacion de la sociabilidad.

1. Introduccién

“El problerna es saber si lo social es un barniz que cubre al ser humano, o si es algo
més profundo, que gradualmente alcanza las capas méas [ntimas y mas reconditas; si la
colectividad humana es solamente una fuerza de domesticacion y de represién de instintos
fijos, inmutables y universales, por lo tanto ligados a lo biologico, o si ella tiene un poder
verdaderamente creador en el sentido gue las tendencias humanas estan afectadas hasta las
raices par los procesos sociales, los cambios culturales y et desarrollo histérico” (Emy, 1981:
113).

Si nos preguntamos por algunos rasgos sobresalientes de la educacion, asi como de
la reflexion que sobre ella se ha realizado en el siglo XX en el mundo occidental, es probable
que nuestra respuesta apunte a aspectos tales como: la promocién de fa autonomia personal,
los conceptos de autoridad y libertad, la importancia de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, el multiculturalismo y las cuestiones relacionadas con la identidad, 1a polémica
entre procedimientos y conocimientos que en algunos casos se ha dado en la escuela, entre
otros (Enkvist, 2000).

Pero si nos fijamos mas en las Ultimas décadas podriamos decir que hay un tema
estrella: la necesidad de promocionar una educacién que tenga en cuenta -mas y mejor- los
aspectos morales y civicos. Es un modo de responder a la crisis de sociabilidad en la gque
estamos inmersos y que se denuncia con relativa frecuencia. La sociabilidad {con muchos
otros temas que con ella estan erilazados) es una cuestion palpitante, ascendente, no sélo en
ol dmbito educativo, sino en general en las humanidades y las ciencias sociales. Un prablema
que tenemos planteado actualmente en las relaciones humanas es, en gran medida, gue nos
ignoramos mutuamente o, dicho de otra manera: la fragmentacion y la indiferencia (Touraine,
1997). Nos lamentarmos por la escasa cohesion social que percibimos y ésta se nos presenta
cada vez mas dificultosa. ,Qué nos ha pasado en el dmbito personal y comunitario,
psicalégico y socioldgico para llegar a ese punto?

Los resultados de un estudio que estamos llievando a cabo en nueve pafses del mundo
sobre las llusiones y los miedos que los nifios tienen ante el futuro personal, local y global,
corroboran -aungue los resultados estan atin en una fase incipiente-, desde Norteamérica
hasta Sudairica, pasando por Europa y Oriente Medio, lo que aqui estoy tratando de apuntar:
nifios y nifias de 9 a 11 afios sienten mas miedo o preocupacion que ilusion por el futuro, se
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trate de su futuro personal, familiar, del de su pals, o del futuro del mundo. Algunos resultados
de la investigacian muestran, por ejemplo, cémo las nifios manifiestan preocupacién por cémo
afectard a las ciudades en las que viven el incremento de la viclencia, ef desempleo, el racismo
y la falta de medios en algunos sectores sociales. Pero las mayares preocupaciones y deseos
de esa poblacion juvenil se centran en las relaciones humanas: amistad, parentesco y
compafiia; y dentro de éstas, la mas apreciada, con diferencia, es la relacién familiar, por
encima de la amistad. Nifies y nifias coinciden, aunque estas ultimas destacan mas los
vinculos familiares.

Podriamos decir que estamos en la etapa histérica que concede gran importancia a la
sociabilidad. Puesto que es posible definir a la persona en funcion de su racionalidad, su
libertad y su sociabilidad, podemos ver cdmo en distintos momentos histéricos ha primado
cada uno de esos aspectos y se ha llegado Incluso a exagerar su importancia, cayendo en
reduccionismos. Es indudable que el hecho de poner el acento en exceso en lo intelectual
condujo a los racionalismos y también al llamado “pensamiento débil’, o gue ponerlo en la
libertad condujo a la pedagogia del /aisser-faire o en su otro extremo al autoritarismo. Ahora
podrfamos decir que estamos en ofro movimiento pendular, de reconocimiento y promocidn
de la sociabilidad, necesario para superar el individualismo que reina entre nosotras y que
tantos criticos ha tenide en los dltimos afios, aungue no conviene perder de vista tampoco el
peligro de olvidar el valor de la individualidad.

Agqui me propongo sugerir, al final, algunas bases para una educacién de la sociabilidad
con objeto de lograr ese equilibrio tan necesario y tantas veces amenazado entre lo individual
y lo colectivo. Personal y social no son términos opuestos. Es més, en el ser humano, lo
“personal” se “deshace” si falta la vertiente social.

Partiré de una consideracion de la situacién actual. Me interesa especialmente el
mundo infantil, aungue es evidente que este aspecto de la educacion es necesario y debe ser
una constante a lo largo de toda la vida. Al tratar de la formacion de la sociabilidad, no voy a
filarme sino ocasionalmente en cuestiones estruciurales, relevantes desde un punto de vista
socialogico. Miinterés se centra en el nivel personal, especialmente en el educando, aunque
es obvio que al hablar de él también surgiran algunas reflexiones en torno a la tarea del
educador.

Espero contribuir con estas paginas --siguiendo el hilo argumental de |a ponencia
marco’- a destacar clertas cuestiones que pueden ayudar a mejorar la educacién de la
sociabilidad. En otras ocasiones me he centrado en la educacion para la ciudadania; aqui he
optado por un punto de vista mas comprensivo, lo que supone dar un paso atras necesario
para tomar distancia, ganar en perspectiva y energias para abordar esta problematica tan vital
actualmente y a cuya resolucién hemos de contribuir todos.

El texic se estructura en dos partes. La primera {"La sociabilidad, tema candente y
ascendente”) tiene un caracter fundante, es la parte fundamental y prepara la segunda
{*Aspectos clave para el desarrollo de la sociabilidad”) que es mas breve. Partimos de la
constatacion de la crisis de la sociabilidad gue vivimos y del retorno a las tesis del valor de la
comunidad (sentido de pertenencia), del que también somos festigos, junio al auge
contemporaneo de la educacion para la ciudadanfa. Cierra el primer apartado una panorémica
de la investigacion actual sobre el desarrollo de la sociabilidad, capacidad y cualidad humana
gue supone una madurez socio-identitaria. En la segunda parte, sefialo de modo sucinto las
dimensiones basicas que a mi juicio debe tener una verdadera educacién de la sociabilidad.
Una breve conclusion y la bibliografia cierran el texto,
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2. La sociabilidad tema candente, tema ascendente

Dice Taylor que para comprender la sociedad en la que vivimos tenemaos que entender
coémo hemos [legado a la situacién en que estamos {Taylor, 1990: 31-47). Vamos a fratar de
indagar por tanto, aunque sea de modo breve, cémo, por queé vias, se ha llegade a generar el
déficit de sociabilidad que padecemos.

2.1. Crisis de sociabilidad y retorno de la comunidad

He subrayado va el énfasis gue en la investigacion actual se pone en los aspectos
éticos y civicos de la educacién. Hay dos hitos gue pueden ayudar a entender este movimiento
que, en favor de lo gue se ha dado en llamar educacién para la ciudadania, se observa en
paises tan distintos como el Reino Unido, Polonia, Estados Unidos, Australia o Espafia, por
citar sélo algunos, aungue cabria preguntarse a qué educacion nos referimos o a qué
ciudadania estamos apelando (cfr. Naval, 2003: 169-189).

El primero de esos acontecimientos a los que me refiero es la caida det Muro de Berlin
(1989), con todos los antecedentes que fuvo y las consecuencias que de €l se derivaron, no
sélo en los paises del Este de Europa, sing también en el munde entero. El segundo, que
esta en estrecha relacién con él, es un movimiento intelectual que tuvo consecuencias sociales
posteriores: la critica al liberalismo extremo, que desde diversos puntos de vista se ha
realizado, entre otras, la critica comunitarista. Ambos elementos tienen un trasfondo comdn:
subrayar la dimension personal del ser humano, reclamando la libertad, pero destacando al
mismo tiempo su dimensidn social.

La caida de los regimenes comunistas abrid la puerta a una nueva etapa en la historia
del mundo occidental: el advenimiento de la fercera ola de la democracia, como algunos
autores la han denominado. Légicamente, los movimientos ciudadanos en la Europa del Este
tuvieron sus antecedentes: la revalorizacién en la segunda mitad del sigio XX de lo que

" podriamos denominar “lo ciudadano™: el “movimiento ciudadano” en los Estados Unidos

(1950/1960), las "iniciativas ciudadanas” en Alemania Occidental (1968/1980), incluso la
incorperacién de sus ideas a la Constitucion de Brandenburgo de 1992 (en el art. 21.3}, por
citar algunos ejempios. :

Una realidad emergid como necesidad imperante: la necesidad de aprender a vivir en
libertad en un entorno cultural, familiar y social bastante deteriorado en muchos de los paises
del Este de Europa. El Consejo de Europa habla de “aprender |la democracia” con un sentido
quizé mas reducido de aquél al que me estoy refiriendo. En dichos paises, las estructuras
familiares y sociales carecian de la vitalidad necesaria para regenerar la vida comunitaria, y
los ciudadanos mostraban una desgana y dejadez que les impedia en términos generales
desperiar y levantarse con la energia suficiente, crear un nuevo estilo de vida. No es extrafio
entonces que en esa situacidn se mirara a la escuela come la tabla de salvacion, vy
concretamente se pensara que la introduccién en ella de una asignatura sobre educacion para
la ciudadania democratica, con la denominacién que en cada caso se adopts, fuera la clave
para la solucion de todos los problemas. La experiencia nos dice que ésa es una medida mas
enfre otras muchas que se puedan tomar, nunca la (nica, ni tampoco seguramente la mas
decisiva.

Al mismo tiempo, surgen diversos movimientos criticos con el liberalismo extremo,
entre ellos y de modo particular el comunitarismo —asi se conoce habitualmente a la critica al
liberalismo de ciertos autores que destacan el valor de la comunidad— que se sugiere como
movimiento intelectual a finales de los afios 80 del pasado siglo, primero en Estados Unidos
y Canada, para después expandirse a Europa (Naval y Sisén, 2000). Esta corriente de
pensamiento ha influido en las politicas educativas y especialmente en la promocion de una
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forma de educar que tenga en cuentia et plano moral y civico de la persona y no s6io su
dimensién intelectual.

El comunitarismo otorga un gran valor a la faceta social de la persona: afirma que un
sujeto no puede definirse, constituirse, desarrollarse o perfeccionarse al margen del contexto
socio-cuitural e historico que inevitablemenie le rodea. Las comunidades lingliisticas y morales
en las que estamos inmersos forman parte de nuestra identidad personal, asi como las
instituciones sociales en las que estamos encuadrados. _

El problema esté en que para la ideologia liberal, la comunidad aparece como un
fenémeno residual. En la modernidad, los lazos comunitarios se deshacen en beneficio de
modos de asociacion contractuales y pautas de comportamiento mas bien racionalistas e
individuales. Progreso, razdn e individuo son conceptos en los que se apoya el pensamiento
politico del liberalismo, pero pueden llegar a dafiar seriamente la vida social. De ahi que el
ocaso de [a comunidad fuera un tema clave para los fundadores de la sociclogia del siglo XIX:
Ténnies, Weber, Simmel, Durkheim, Plessner, Parsons y Dumont entre otros.

Pero este enfoque critico de la nocion de comunidad ha entrado en crisis en las dltimas
décadas. Esa crisis se ha manifestado en el declinar de la ideolagia del progreso, por ctro lado
la postmodernidad se ha encargado de criticar con dureza la “omnipotencia” de la razdén
ilustrada. Desde diversas perspectivas se reclama, pues, una contextualizacién del
conocimiento y de las normas morales y sociales.

Se recupera asi el concepto de comunidad, vinculandose a ella en su retorno ciertos
conceptos especialmente relevantes que han tenido gran eco entre los investigadores: la
identidad personal, el pluralismo, el multiculturalismo, los grupos intermedios, la integracién,
etc. El problema que permanece sin resolver, en et fondo, es cémo aunar unidad vy diversidad,
tanto en el ambito psicoldgico como en el sociolégico; o, segun dice Ch. Mouffe: “como
conseguir la integracion y afirmar la identidad sin negar la diversidad y la especificidad de los
diversos componentes” (Mouffe, 1993: 101).

Asli, la comunidad puede dejar de ser vista como algo arcaico y aparece como una
forma de asociacion humana que varia segun las épocas historicas. Esta recuperacion de fa
nocién de comunidad, de la sociabilidad humana, del caracter relacional del ser humano, gue
en la modernidad se habia poco menos que eclipsado, y que vuelve a surgir con fuerza ahora,
conduce a la revalorizacion de las pequefias comunidades, gue son el ambito natural de
aprendizaje de esa sociabilidad. Sin embargo, la critica méas habitual que se hace por ejemplo
a los comunitaristas es que corren el riesgo de excluir al otro, al extranjero, o a la persona
diferente.

En un interesante articulo publicado por Fendler {2006) en Curriculum Inquiry se sigue
la pista al concepto de comunidad en el dmbito educativo durante estos tltimos afios,
subrayando la importancia de construir fa comunidad (community building). Analiza el autor los
distintos modos de construir una comunidad que aparecen en |a literatura educativa.

En concreto, analiza como se emplea el concepto comunidad en propuestas didacticas
como: a) la comunidad de la clase (classroom community); b) ta comunidad de ensefianza-
aprendizaje (teacher-learning community); y ¢) las comunidades de practica (communities of
practice).

Asi ese concepto aparece en dos planos: a) con un significado politico (en términos de
ciencia politica, como por ejemplo se muestra en el debate liberal-comunitarista); y b)
imbricado con nociones psicoldgicas referentes a la identidad, asi como con otras relativas al

liderazgo y a determinados aspectos de la rendicién de cuentas {en cuanio que afecta a modos

de participacion v a |as relaciones entre las personas).
Sugiere ademas el citado autor que la expresién comunidad tiene actualmente ires
significados diferentes:
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a) Comunidad en tanto que una fercera via que funciona comoe alternativa a dos
opciones insatisfactorias (Abowitz, 2000; Furman, 1998; Redding, 2001; Wenger,
1998). el control estatal (comunitaristas) y el libre mercado individualista
(liberalismo). La dificultad que se atisba es que los problemas de la diversidad no
se afrontan en el nivel local, y los problemas de la unidad no se resuelven en el nivel
global.

b) Comunidad como solidaridad: se refiere a la solidaridad como medio para capacitar
(sofidarity for empowerment) para afrontar los problemas de [a asimilacién y la
homogeneizacion: la comunidad es un arma estratégica que permite capacitar para
un cambio efectivo. La diferencia se ve agqui como una fuente de fortaleza, mas
que como una barrera que hubiera que eliminar. En esa linea van en cierto modo
algunas teorfas ctiticas de la educacion. También la critica feminista habla de
comunidad como capacitacion: lograr primero la igualdad y después exigir la
diferencia (Mouffe, 1992). '

¢) Comunidad como afecto, emocion y cuidado: es el sentido gue hace referencia a
los l[azos emocionales y que se caracteriza por poner el énfasis en la seguridad, en
lo que hace gque nos sintamos acogidos y a gusto. Pero el discurso de la seguridad
emocional puede generar simultaneamente tanto inclusidn como exclusién
(Tonnies, 1979, Sergiovanni, 1994) ya que pone las emociones como fundamento
de [a comunidad en las escuelas.

Este enfoque lleva a considerar cuatro puntos conflictivos: a) la dicotomia razon-
emocién; b) la universalidad de las emociones {conflanza, cuidado, seguridad); c) la
construccion de enemigos: la comunidad puede sefialar a los gue son diferentes como tales;
y d) la modemna separacion entre individuo-sociedad: resulta anacronica la idea de un individuo
moderno auténomo.

Asi cabe poner en cuestion el concepto de comunidad y por tanto adoptar un punto de

" vista critico respecto a la relacion entre comunidad vy diferencia, comunalidad (commonality)

y diversidad. En otras paiabras, se sugiere idear un concepto de comunidad que evite la
asimilacion y la homogeneidad.

En conclusion, la investigacion schre el concepto de comunidad de Fendler muestra *
que los debates educativos, planteados anteriormente en términos de sociedad y democracia,
ahora se plantean en términos de comunidad, pero esto no significa que se trate de un debate
menos restrictivo y en ocasiones resulte tan opresivo como el anterior.

Estos debates tienen en el mundo de la educacién unas consecuencias directas, y se
materializan fundamentalmente en el recurso a conceptos tales como: la ciudadania, la
autonomdia, la identidad y la sociabilidad. Aqui nos inferesa destacar este Gltimo, aunque todos
ellos estan en estrecha relacion.

Un fendomeno curioso que se ha dado en el movimiento internacional en favor de la
educacién morat y civica es que se la ha ubicado, en la practica, casi exclusivamente en el
ambito escolar —en [a comunidad escolar—, dejando de lado, al menaos en un primer momerito,
la decisiva influencia de otras comunidades, muy especialmente las relaclones famillares y la
sociedad en su conjunto, pero también los medios de comunicacion y las modernas
tecnologias de la informacion y de la comunicacién. De hecho, son muchos los paises que en
estos Ultimos afios han incorporado a su curriculum escolar esa materia con la esperanza,
utdpica en gran medida, de resolver de este modo los problemas sociales que se presentan.

La necesaria rectificacion no se ha hecho esperar en distintos lugares, como por
ejemplo en Inglaterra, donde desde finales de los 90, en el marco del Curriculum Nacional,
implantado en 1988 (Crick, 1998 y 1999; Delors, 1996; Kerr, 1999 a, b y ¢, 2003), se ha
incorporado esta matetia. En un informe que se realizd en junio de 2004, a peticion del
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ministerio britanico, tras una revision de la practica llevada a cabo en 100 escuelas que
acogian a unos 18.000 estudiantes, una de las sugerencias de mejora que se planteo fue la
necesidad de tener muy presentes los vinculos con el entorna social en gue la escuela esta
inmersa®. Se sefiala en dicho informe la conveniencia de buscar sinergias entre curriculum,
ethos y comunidad. Es preciso, sin embargo, reconocer que la escuela es un ambito mas en
el proceso educativo, todo lo importante que se quiera, pero su trabajo es precedido, apoyado
y completado por el que se hace en otros ambitos. Entre ellos, y principalmente, las relaciongs
ia familiares, que san el Ambito natural y primaric de la educacion y que reclaman mucha mas
atencion de la que habitualmente se les suele dar.

2. 2. Auge de la educacién para la ciudadania

La necesidad sentida de una educacién moral y civica, junto con la experiencia de su
insuficiencia cuando ésta se reduce al ambito escolar, es lo que ha llevado a la blsqueda de
nuevos horizontes para este aspecto de la educacion. Llano sefiala tres elementos
imprescindibles a tener en cuenta en su configuracidn: a) el pratagonismo de las personas, de
los seres humanos; b) la consideracion de las comunidades humanas como ambitos decisivos
para el desarrollo de las mujeres y los hombres que las compohen, pero sin que queden
atrapados en ellas; y ¢) conceder un alto valor a la esfera publica, como ambite de despliegue
de las libertades sociales e instancia de garantia de ellas, para asi evitar interferencias y
presiones abusivas por parte de poderes externos (Llano, 1999: 43-47).

Por un lado se vuelve la mirada, con cierta nostalgia, a las relaciones familiares y se
comenta la necesidad de recuperar las virtudes civicas (Cerezo, 2005: 11-15). Desde otro
punto de vista se habla de la influencia de ia globalizacién, las tecnologias de la informacion
vy la comunicacion®, y de la necesidad de considerar desde un punto de vista mas ecoldgico
la realidad que nos radea. Finalmente, hay también quienes ven necesario tener muy presente
la dimension social de la educacién superior. Esto no quiere decir que lo que se haga en la
escuela no sea decisivo, sino gue la labor gue se desarrolla en ella tiene sus limites, como los
tienen fambién ofros ambitos y agentes educativos. De hecho, el deterioro que ha sufrido la
shsefianza, la crisis que ha padecido la familia y la postergacion de la ética al &mbito de lo
privado, son elementos que estan relacionados y que han influido decisivamente en la
situacion social actual, lo que nos lleva a reconocer la necesidad de una educacion gue
promueva lo gque algunos autores han denominado un “humanismo civico” (Llano, 1999: 19).

No es facil alcanzar una comprension adecuada de la educacion, de sus ambitos y de
sus reglas. A la educacion se la mira con frecuencia como un instrumento esencial para el
cambio social, sea cual sea el partido politico en el pader. Esto ocurre cuando se trasladan
algunas practicas politicas a la escuela de una manera precipitada y sin haber comprobado
los resultados heneficiosos que puedan tener, Todo sucede como si e deseo de obtener
cuanto antes el apoyo para el gobierno de turno tuviera mas peso que el bien o el dafio que
se pueda ocasionar en los alumnos. Es un precio demasiado alto el que se hace pagar a los
alumnos y en definitiva a la sociedad. La escuela puede contribuir a fa& mejora social cuando
se la respeta y se potencia su ambito propio, no cuando se introduce en ella como por dsmosls
el desinterés por los conocimientos, o se olvida que puede contribuir a una autentica y real
igualdad entre fas personas, si al mismo tiempo se busca potenciar al méximo las capacidades
personales de los alumnos y de su libertad.

Como denuncia Enkvist (2000)°, en la postmodernidad® los conocimientos dejaron de
tener cierta importancia en la escuefa, y por el camino, en la educacién actual hemos dejado
olvidados algunos temas clave, como son, por ejemplo: ef cultivo del pensamiento (aprender
a pensar, aprender a juzgar por cuenta propia); la necesidad de ensefiar a leer, escribir y
conversar; €l aprendizaje de los idiomas; y la bisqueda de una socializacién que se abra a la
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sociabilidad. Este ultimo punio es el que aqui nos ocupa y vincula a la escuela con la familia
y con |a sociedad en su logro.

Se ha pasado por alto con cierta superficialidad que las bases de la socializacion y del
desarrollo de la sociabilidad se ponen en la familia, cuando se da una relacion adecuada con
la madre y tos demas miembros del hogar. Del mismo modo, se ha menospreciado la
importancia decisiva que para la sociabifidad tiene la autodisciplina; es decir, como la falta de
autodominio incapacita al nifio para ver las cosas desde la perspectiva de los otros y a menudo
genera violencia y confrontacion, porque, entre otras cosas, hace que resulte dificil escuchar
a los demas, ademas de influir negativamente en la propia salud psiquica. La carencia de ese
temple necesario, que se puede generar en la infancia, pcasiona también problemas de
aprendizaje en la escuela, porque habitualmente va asociadoe con dificultades de atencién,
concentracion y memoria.

2.2.1. La globalizacion y las tecnologias

Es un hecho constatado en la educacion actual la acentuacion de su dimension social.
Esto es manifiesto tanto en los promotores de la educacion intercultural o multicuttural, como
en los que abogan por una educacion cosmopolita. En este hecho ha tenido gran influencia
sin ninguna duda el fendmeno de la globalizacién, asi como la difusion masiva de las diversas
culturas a través de los medios de comunicacién y, mas recientemente, a través de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

La -globalizacién es un factor de primer orden en el panorama cultural vy vital
contemporaneo, con las tensiones que acarrea, en la practica, entre identidad y diversidad.
También lo son los movimientos migratorios, con las implicaciones sociales, culturales,
economicas, familiares v educativas que llevan consigo. Ambos fenomenos son un auténtico
reto que hay que seguir afrontando, sin taparse los 0jos para no ver las consecuencias gue
tienen en nuestra sociedad.

Las TIC, especialmente quiza Internet y ef teléfono movil, son tecnologias que fascinan,
que suscitan una especial ilusion cuando alguien se inicia en ellas. Es habitual, por ejemplo,
ol testimonio de tantos que manifiestan "perder la nocion del tiempo™ cuando estan navegando

en Internet. Esta es una tonica general en quienes se inician en el uso de las TIC, que pudimos -

observar en varias encuestas realizadas entre jévenes navarros durante los afios 2002 y 2003
(Naval, Sadaba y Bringué, 2003; Naval, Lara, Portilla y Sadaba, 2002).

El reto que tenemos planteado es precisamente descubrir qué partido podemos sacar
de estos recursos para la educacion, y, muy concretamente, para la educacién en su
dimensidn sociat y politica, es decir, para suscitar sociabilidad, que es uno de los tesoros
perdidos en la sociedad actual.

Las TIC, los medios de camunicacion en general, tienen una virtualidad educativa, que
conviene explorar, en cuanto puede servir para desarrollar disposiciones comunicativas y
participativas de las que estamos especiaimente necesltados, aungque eso si conviene también
plantearse sus limitaciones. Por otra parte, la educacién no puede pasar por altc el impacto
social que los medios de comunicacion y las TIC tienen, especialmente entre los jovenes
{Lupia y Philpot, 2005: 1112-1142). El desafio consiste en que medios y tecnologias sean
oportunidades para promover confianza y participacion social, y no mas bien lo contrario, es
decir, fuente de aislamiento.

Estos datos pueden hacernos reflexionar sobre la utilidad de un uso adecuado de los
medios de comunicacién de cara a ia promocién de la sociabilidad. El primer paso seria
reconocer los limites de los medios: son cauces para informar, mostrar temas y eventos de
interés, pero eso es algo distinto de suscitar la reflexion, el sentido critico'y otras actitudes que
se desarrollan con fa practica. También es necesaria una implicacion mas activa por parie de
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la familia y de la escuela en lo que se refiere a [os medios de comunicacion y al papel que
estos pueden tener en el aprendizaje de conocimientos y suscitacion de actitudes,

Pero ademas de los medios de comunicacién y las TIC, hay otros temas emergentes
que caracterizan la educacion para la vida ciudadana que ha tenido un auge tan notable en
las Ultimas décadas. Nos referiremos seguidamente a dos de elios: la virtud civica y las
relaciones familiares.

2.2.2. La virtud civica

Esta cada vez mas extendida la conciencia de que la estabilidad y la salud de las
demoacracias occidentales no dependen solo de la existencia de instituciones o procedimientos
democraticos, nl de contar con leyes justas que miren al bien comiin. Todo eso es importante,
pero, en el fondo, son condiciones necesarias, no suficientes, para el florecimiento de las
sociedades. Es necesaria ademas la virtud individual de los ciudadanos, ciertas disposiciones
personales —algunos prefieren hablar de “competencias’™— que incluyen conocimientos, habitos
y habilidades que convierten a los miembros de una socledad en buenos ciudadanos o, al
menos, ciudadanos decentes. La Comision Europea desea contar con ciudadanos activos,
participativos y, aflado yo, necesltamos también ciudadanos gue libre y respansablemente se
implican en la consecucion de lo que llamamos bien comin.

De este modo la virtud es hoy un término que ha vuslto al &mbito del discurso politico
y de la teorla de la educacion, después de afios de repudio y ostracismo (Cerezo, 2006;
Macedo, 2000; Rubic, 2002}. No obstante, las definiciones que de la virtud se dan, asf como
ot lugar y alcance que en la vida personal y social se le asignan, son muy variados segln se
adopte una perspectiva mas liberal, mas comunitaria o mas republicana, segun los casos.
Asi, encontramos por ejempio las clasicas virtudes sociales descritas en el libro iV de la Etica
a Nicomaco de Aristoteles, que en su libro Animales racionales dependientes (2001), trata de
rehabilitar Macintyre desde una perspectiva comunitaria, denominandolas “virtudes de la
dependencia’. Desde otro punto de vista contamos con la relacion de virtudes civicas liberales
de Galston {1991) o la propuesta mas bien republicana que recientemente Cerezo (2006) ha
hecho en el panorama nacienal. En cualquier caso, y salvadas las diferencias, lo indiscutible
es que |a virtud civica vuelve a la palestra como real, pasible y conveniente.

2.2.3. Las relaciones familiares

Oftro de los temas emergentes en el ambito de la educacién en estos Ultimos afios,
que me parece de importancia destacar, especiaimente en el marco de la sociabilidad que
nos ocupa, es el reconocimiento de la trascendencia de la familia como comunidad, como
ambito educativo (Bernal, 2005). Es un tema en alza; concretamente, se destaca la relevancia
de las relaciones familiares en la formacién humana (Naval, 2005).

Una clara muestra de lo que aqui se indica s, por gjempio, el volumen monografico
de la revista Family Relations, coordinado por J. A, Mancini y G. L. Bowen, que vio la luz en
diciembre 2005 (n° 54) bajo el titulo “Families and Communities”. Ilguaimente, cabe destacar
la contribucian de P.P. Donati, que desde hace varias décadas viene abogando, en ef ambito
de la sociologia, por una ciudadania societaria y subrayando el lugar que la familia tiene en
ese marco relacional (Denati, 1989, 1893, 2003), También merecen ser destacados dos libros
recientes: el del sociélogo franceés J. Lavoué (2004) titulado Soufrances familiales, souffrances
sociales: Nouveatix contextes de la relation d’aide, y la obra de Segrin y Flora (2005), Family
Communication, sobre la dificil y trascendental cuestion de la comunicacion en la familia.

En sintesis, podriamos decir que, la variada bibliograffa reciente que se ha publicado
sobre la familia, generalmente con un enfogque psicolégico o socioldgico, se puede agrupar en

238

XIV CONGRESO NACIONAL Y il IBEROAMERICANO DE PEDAGOGIA

fres categorias; a) libros o articulos que se refieren al marco tedrico o conceptuat de la familia
{capital social, organizacion social, sentido de comunidad, etc.); b) los que abordan temas
metodolégicos en su relacion con la investigacion sobre la familia; v ¢) los que se preocupan
por las aplicaciones de la teoria a la practica profesional o a politicas pulblicas. Es
especialmente numerosa la produccién en los dos Ultimos apartados, metodologia y
aplicaciones practicas (Brossoie, Graham, 2003).

¢ Qué estudios son los que mas interesan para sugerir unas bases para la educacion
de 1a sociabilidad? Pienso que aquélios que estudian a la familia come unidad, teniendo en
cuenta las relaciones familiares, los lazos familiares que unen a sus miembros, los conflictos
gue se generan en el seno familiar y como resolverlos, la socializacion y la sociabilidad, entre
otros temas.

En este sentido, la lectura de la obra de R. H. Turner {1975), Family Inferaction, ha
sido —para mi- reveladora en la comprension de este asunto desde un enfoque psicoldgico-
sociol6gico, apoyado fundamentalmente en estudios empiricos, pero gue no excluye sino gue
pide una reflexién tedrica®. El estudio de la familia desde el punto de vista de las relaciones
familiares es un tema destacado en las Ultimas décadas, pero la riqueza del enfoque de este
autor radica, en mi opinion, en que considera a la familia como unidad sin dejar de abordar por
ello el estudio de sus distintos aspectos. La investigacion en torno a la familia se plantea desde
una triple perspectiva en esta obra: a) se analiza la familia en tanto que pequefio grupo; b) se
pone el acento en los proceses; y c) se examina como afectan las influencias externas al
sistema familiar.

Hemos visto cémo la globalizacién, las TIC, ia virtud civica y las relaciones familiares
se presentan como elementos emergentes clave en la promocién de una educacion para la
vida ciudadana. Pero nuestro interés no se limita a esto; se centra en la bisqueda de unas
bases adecuadas para [a realizacion de una educacion de la sociabilidad centrada en los
aspectos personales, de ahi que convenga indagar también previamente en la investigacién
actual sobre el desarrollo de la sociabilidad (sentido de pertenencia y madurez socio-
identitaria). De este punto vamos a ocuparnos seguidamente.

2.3. La investigacion actual sobre el desarrolio de la sociabilidad

Que la sociabilidad es un tema en auge en las ciencias humanas y sociales es un
hecho que ya hemos consignando en estas paginas. Ahora interesa preguntarnos por las
lineas de investigacion recientes de mas interés para disefiar una adecuada formacion de la
sociabilidad, principalmente en los nifios, lo que como se verd implica hacer referencia directa
al Ambito familiar.

En el entorno de |a reflexion tedrico-filosdfica, destacan las corrientes que ponen el
acento en la persona y su dimension social, mientras que en el dmbito de la investigacién
empltica, podemos destacar tres por su repercusion en el estudio de la sociabilidad, que setian
a grandes rasgos: a) la teoria def affachment en psicologia; b) el interaccionismo simbdlico en
la psicologia social; y ¢) el constructivismo social.

En este terreno, un serio problema radica en que los distintos ambltos del saber que
tienen como sujeto comin al ser-humano en su dimension sccial, suelen realizar sus
pesgquisas y exponer sus conclusiones con casi total independencia, y sin contar con un marco
comin de referencia que les permita colaborar e inspirar una adecuada intervencion educativa
cuya fundamentacién sea pluridisciplinar. La psicologia ha tendido en ocasiones a centrarse
mas en lo individual; la psicologia social con frecuencia se ha reducido a la experimentacion;
fa sociologla ha mirado més a lo “macro” que a lo “micro”; el trabajo social y la psiguiatria se
han orientado por criterios en ocasiones demasiado pragmaticos; la terapia familiar y el trabajo
social se han centrado especialmente en la metodologia. Todos los enfoques aqui citados son
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necesarios en su justa medida; el peligro es extrapolar sin ningln tipo de cautelas o absolutizar
sus descubrimientos, como desafortunadamente ha sucedido en ocasiones.

Pero planteemos la cuestion de modo positivo, ;qué aporta la investigacién empirica
(la psicologia vy la sociologia) que pueda servir para orientar una educacion de la sociabilidad?
& Como podemos conectar esa investigacion con ia reflexion tedrica que desde la teorfa de la
educacion se hace? Hay lineas fructiferas de investigacién emplrica, como se verd a
continuacion, de las que quisiera dejar constancia aqui de su existencia y de la urgencia de
buscar en un futuro puntos de unidén con ellas. Sefialaré cinco lineas de trabajo, algunas de
mayor peso gue ofras (Naval, 2005).

a) Desde la psicologia, algunos hallazgos muy provechosos para una educacion de la
socaablltdad provienen de la teoria del affachment, que, como es sabido, subraya la
importancia que tienen para el desarrollo personal las relaciones de afecto que se establecen
entre padres e hijos —especialmente con la madre—. Influyen a lo largo de toda la vida en la
madurez afectiva de la persona.

Los trabajos de Bowlby (1973, 1897) estan en el orlgen de esta teoria. Destaca este
autorque unas relaciones familiares que denomina * ‘'seguras” son la clave de actuaciones
posteriores fluidas, cordiales, sin problemas. Esta linea de trabajo ha tenido un gran desarrollo
posterior, con abundante investigacién empirica (cfr. por ejemplo: Erdman, P. & Caffery, T.
2001).

La attachment theory sigue vigente y ha demostrado ser fructifera, dentro de sus
limites. Una buena exposicion de esta teoria se puede encontrar en el manual de Cassidy y
Shaver (1999) Handbook of Atfachment: Theory, Research, and Clinical Applications.

b) Merecen también ser destacadas las investigaciones psicolégicas y sacioldgicas
que centran su atencidn en el desarrolio def nifio {child development). Son estudios empiricos
sobre como se desarrollan los nifios y qué contribuye a su adecuado desarrolle. En una linea
de mayor fundamentacion tedrica se sitlan los estudios sobre el desarrollo social de los nifios,
que gracias sobre todo a Turiel (1889) han tenido una gran repercusion en la psicologia. Segln
dicho autor, [a conducta social no puede entenderse sin estudiar el canocimiento social: como
se origina el conocimiento de los otros, el de uno mismo vy el de las relaciones con los demas.
En este mismo éambito podemos situar, aungue su enfoque sea muy diferente, los trabajos de
Schaffler sobre el desarrollo de la sociabilidad de los nifios, con acertadas sugerencias sobre
los primeros afios de vida. También Vigotsky insistid en el caracter social de la actividad
humana, al igual que Doise y Mugny que formularon las teorias del conflicto socio-~cognitivo.

Los principales enfogues en el estudio del mundo social de los nifios, coma apunta
Delval (1989), son cuatro: a} la escuela de aprendizaje social, b) el enfoque somoioglco c)la
escuela psicodinamica, y d) el enfoque cognitivo-estructural.

c) Hoffman {2002) en su estudio sobre el desarrollo moral v la empatfa, destaca otro
punto relevante en la investigacion recienie. Se trata de ver como [a empatia puede afectar
en las relaciones entre padres e hijos, para asi poder fomentar en los hijos la interiorizacion
de principios éticos. Desde la psicologia infantil y del desarrolle, Hoffman irata de establecer
las dimensiones conductuales, cognitivas y emocionales de lo que denomina “desarrollo moral
prasocial”.

La investigacion actual en el ambitc de la educacion moral se ha enfocado con
frecuencia y a veces ha quedado reducida al estudio de los procesos de socializacion®, las
relaciones de interaccion social, o la promocién de una conducta prosocial. Son enfogues
vaiidos pero necesitados de un marco mas general que es necesario si hablamos de formacion
de |la sociabilidad. En este sentido, Allport (1968, 1) decia que comprender nuestra naturaleza
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" social es “el problema clave de la psicologia social”. No faltan voces discordantes en este

ambito, coma Campbell se lamentaba (cfr. 1975: 1104} en su American Psychological
Association Presidential Address de que: “Psychology and psychiatry (...} not only describe
man as selfishly motivated, but implicitly or explicitly teach that he ought to be so”.

Por ello, quiero destacar aqui, debido a su trascendencia para la educacion, una
corriente psicologia que responde a un enfogue positive y optimista ante la vida. A eso
apuntaban Colby y Damon (1995: 342-370), al plantearse como desarrollar un COMpromisc
moral 0 céma promover un “conected sense-of-self"'®. En la misma linea se sitda el volumen
de enero de 2000 de la revista American Psychologist, dedicado a la psicologia positiva
(Positive Psychology). Se trata de ayudar a afrontar las inevitables situaciones negativas que
surgen en la vida, sabiendo transformarias en positivas. Las preguntas cuyas respuestas
buscan estos autores son, entre otras: ;qué razones positivas hay para convivir con los
demas?; 6 ;qué capacidades conviene fomentar en las personas y en ias comunidades, no
solo para ayudarles a sobrevivir, sino también para desarrollar al maximo sus capacidades?
Estas si son bases adecuadas para una educacién de la sociabilidad (Seligman y
Csikszentmihalyi, 2000: 5-14).

d) Una parte de la investigacion contemporanea en el mundo de la educacion y de las
ciencias sociales, especialmente desde la psicologia, se ha orientado, y es interesante
resefiarlo aqui, a la consideracion de lo que se ha llamado la creacién de un “sense of
communify’. ¢Qué significa tener “sentide de comunidad”?, cédmo generarlo o cdmo
reconstruirlo?

En 1974 Sarason destacd la importancia del “psychological sense of community” y
propuso que fuera el concepto central de la psicologia comunitaria, subrayando gue es una
de las mejores bases para la formacién de la identidad personal. A raiz de ello surgieron una
gran cantidad de estudios tedricos y empiricos en torno a este concepto y llegd a ser
plenamente reconocido. De entre todas las teorias que tratan de definir este concepto, la de
McMillan y Chavis (1986: 6-23) es una de las mas influyentes y el punto de partida de la mayor
parte de la investigacion reciente. Estos autores definen el sentido de comunidad come un
sentimiento de pertenencia al grupo que suscita confianza y compenetracion emocional. Para
que surja, es necesario que cada individuo sepa y experimente que es importante para los
demas y para el grupo, y que sus necesidades seran tenidas en cuenta por causa de su
compromiso y unién con los demas.

De ahi que Peck afirme que una comunidad es: “un Jugar donde los conflictos pueden
ser resueltos sin derramamiento de sangre {ni fisica ni emocionalmente) y con sabiduria y
gracia a la vez. Una comunidad es un grupo que puede luchar con elegancia” (Peck, 1987).

El sentido de pertenencia a una comunidad podemos decir que implica basicamente
cuatro elementos: a) asociacidn (supone la existencia de fronteras, seguridad emocional,
formas de pertenencia e identificacién, de un sistema comuin de simbolos e implicacion
personal); b) influencia mutua; ¢ integracion / interdependencia; y d) conexion emaocional.

Es casi un lugar comun hablar de la necesidad de fomentar ese sentido de pertenencia
a un lugar, a un grupo, a una tradician, es decir, de la necesidad de un arraigo, que no significa
carencia de autonomia o de sentido critico. No obstante, tanto el concepto de comunidad,
como el de sentide de pertenencia a una comunidad, tienen diversos significados segun los
lugares y los intereses. En general se identifica con la conexion emocional que se da entre sus
miembros, |a identificacién con elfla y la cohesién de grupo. La pregunta que va mas alla de la
definicion es como incrementar el sentido de comunidad y el compromise con ella, y s la que
se plantea repetidamente en la educacidn social y civica conternporanea.

El sentido de pertenencia a una comunidad se desarrolla gracias a la experiencia de
vivir insertos en pequefas comunidades de las que nos saberpos y sentimos miembros.

241




XIV CONGRESO NACIONAL Y Iil IBEROAMERICANO DE PEDAGOGIA

Tambien es importante que ofras instancias sociales colaboren en la promocién de ese sentido
de comunidad, como, por ejemplo, trata de hacerlo el nueve urbanismo desde la arquitectura.
Segdn el New Urbanism, el disefio v la ubicacion de las casas y las calles, los parques, tiene
una relacion directa con la existencia o ausencia de lazos comunitarios (Rogers, 1999). Ahora
bien, aunque ef entorno, la ciudad, el pueblo, tienen un papel importante a la hora de suscitar
vinculos sociales, no cabe ninguna duda de que los artifices principales de silos son las
personas. En este sentido, son especialmente valiosas las tesis de Simmel sohre la sociologfa
del espacio.

Por otra parte, cuando Putham y otros autores escriben Befter Together tienen en el
fondo |la misma preocupacién de la que venimos hablando: cémo restaurar la comunidad: en
su ¢aso, la comunidad americana (Putnam, Feldestein, Cohen, 2003). Recientemente se ha
aplicado incluso este concepto a las comunidades de aprendizaje a distancia u on fine,
tratando de suscitar el sentido de comunidad en esa situacién especial de no presencialidad
(Rovai, 2002).

-&) Mencion aparte merece, en el ambito que nos ocupa, el desarrolio de la competencia
social, linea de investigacién surgida en los dltimos afios (Lépez de Dicastille, Iriarte y
Gonzalez Torres, 2004, 2006; Lopez., Etxebarria, Fuentes y Ortiz, 1999). Desde hace tiempo
los investigadores estudian el desarrollo social del nifio v su capacidad para crear lazos de
union con otras personas. También indagan sobre el proceso de socializacién, la transmision
de valores, normas, costumbres y conocimientos de unas generaciones a ofras y la
incorporacién de los jovenes como ciudadanos y miembros activos a la sociedad.

Asi, conceptos tales como los de habitidades sociales o competencia social son usados
a menudo para referirse a capacidades cuyo desarrollo es fundamental para alcanzar una
mayor satisfaccion y bienestar tanto personal como interpersonal,

Sin embargo, es en los Gltimos tiempos cuando se han convertido en un objeto de
estudio de primer orden, especiaimente dentro del contexto escolar. $Se ha producido un
crecimiento exponencial de trabajos e investigaciones, asi como una demanda de programas
de intervencion y una conciencia social generalizada de su necesidad, debida entre otros
motivos, a las noticias que aparecen en fos medios de comunicacion vinculadas con el
aumento de |a violencia escolar.

Conviene subrayar que la mejora de la convivencia no implica Unicamente la resolucién
de problemas, sino también y prioritariamente su prevencién: la promocion de
comportamientos clvicos positivos, de actitudes cooperativas, prosociales, enriquecedoras.

Aproximarse a la competencia social exclusivamente desde una concepcion negativa,
identificandola con la capacidad para resolver los conflictos que puedan surgir en las aulas,
equivale a cercenar las posibifidades de la actuacién educativa.

En este sentido, el desarrollo de la competencia social hay que vincularlo més bien
con los planteamientos de la Orientacion para la Prevencién y el Desarrollo (Bisquerra, 2000,
2005) y de ta Psicologla Positiva {Seligman y Cslkszentmihalyi, 2000), que subrayan la
importancia de promover las competencias y cualidades positivas que mejoran a las personas
y a las sociedades. En definitiva, ponen el énfasis en el potencial de la educacion para
preparar para la vida, para ayudar al alumno a ser agente activo y responsable de su proyecto
vital, para afrontar cualquier situacién que suponga cambios y en definitiva para crecer como
una persona gue convive con otros.

Este interés por la sociabilidad humana, unido al deseo de solucionar problemas tales
como la falta de participacion ciudadana, la violencia, el aislamiento o la soledad, ha dado
arigen a un considerable volumen de estudios vy de publicaciones sobre cuestiones como |a
inteligencia emocional, las habilidades sociales y la competencia social, entre otras. Es g
partir de los afios 60 cuando comienzan a aparecer este tipo de trabajos pero, sobre todo,
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'prolaferan en la década de los 90, debido al énfasis que en la investigacién psicolégica se
-'-pone en los aspectos del desarrolio somal y emocional, que habian sido descuidados.

Hasta aqui esta primera parte gue nos ha permitido comprobar que la sociabilidad es

" un tema emergente en la investigacion actual. Nos adentramos ahora, tomando como punto

de partida lo visto, en una breve refléxién sobre cudles serian los elementos clave que, en el
momento actual, convendria tenar en cuenta para llevar a cabo una genuina educacion de la
sociabilidad.

3. Aspectos clave para el d;ésarrollo de la sociabilidad

Cuando hablamos de educacion de la sociabilidad hay una realidad gue conviene no
perder nunca de vista, y es gue estafnos hablando, ante todo, de educacion en sentiqo-ple_no,
y por tanto de educacién de personas, enfre cuyos elementos caracterfsticos, definitorios,
esta la sociabilidad, junto con la libertad y la racionalidad, aunque contando también con la
corporalidad (Garcia Amilbury, 2003: 15- -34).

Si perdemos de vista este hecho, olvidaremos la unidad de la formacidn, a la gue toda
tarea educativa tiene que contribuir. Armonizar unidad y diversidad en distintos ambitos y
niveles es un reto que se debe afrontar en toda tarea educativa. Hoy vivimos ese desafio de
modo mas intenso, al sentir agudamente la realidad de la diversidad cultural.

Desde hace unos afios, con mucha frecuencia se oye hablar de la necesidad de una
educacion intercultural que promueva la aceptacion de las diferencias. Es real su necesidad,
tanto en el ambite individual como en el social, y se vuelve mas evidente al contemplar ciertos
conflictos internacionales, pero a veces corremos el peligro de subrayar mas lo que nos
diferencia que lo gue nos une o asemeja. Por eso conviene insistir en la grandeza del concepto
de [a verdadera educacitn, que incluye en si las distintas adjetivaciones que podemos darle
{(estética, afectiva, moral, intelectual, civica). Esa es la clave para la posible solucion de
muchos prablemas, también los sociales, pues entre todos hemos de llevar a buen puerto la
educacion de personas, singulares y concretas, que tienen una irrenunciable dimensidn social.

Educar podriamos decir que es, de algun modo, despertar a alguien, facilitar que salga
del cascardn. Educar la sociabilidad es también despertar la intimidad que cada uno tiene
{intimidad con uno mismo que posibilitaré una intimidad con ofros). No es tarea grata despertar
a alguien, porgue causa cierta incomodidad al que se despierta y al que le despierta, que tiene
una funcion de mediador (ayuda a ailguien). Ese despertar es abrir los ojos a la realidad, a [os
otros, es salir del suefio, del ensimismamiento narcisista, del solipsismo; salida que nos
permite comunicarnos con otres. No es farea facil, pero tampoco es tan dificil, porgue en todos
hay una nostalgia de encuentro con un td que dé sentido a la propia vida. A veces, fruto quiza
de malas experiencias, resentimientos, esa capacidad de apertura se ha podido atrofiar o
aletargar, pero sigue latente sin duda alguna.

Son muchos los aspectos que convendria ir abordando al analizar las bases para una
educacion de la sociabilidad, aunque aqui no habra ocasién para hacerio. Fundamentalmente,
las recomendacicnes para una adecuada educacion para la convivencia tienen en su base el
cultivo de cuatro dimensiones de la perscna que serian el fundamento de la educacion de [a
sociabilidad y de la madurez socio-identitaria: la afectividad, |la memoria, |a imaginacién y el
interés. También mencicnar algunos aspectos relacionados con la corporalidad, que son
basicos para fomentar [a sociabilidad.

Cabria poner en relacion —aungue este punto requeriria una explicacion mas detallada-
esas dimensiones con las principales. caracteristicas de la persona: la apertura con la
educacién de la afectividad y de la memoria, la racionalidad con la educacién de la
imaginacion, y la libertad con la educacidn de los intereses.

Un punto de interés seria ver hasta qué punto las dimensiones a educar y que scn la
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base de la educacion de la sociabilidad pueden ponerse en relacién con actitudes o virtudes
sociales (Aristoteles, 1970 libro V). Mi hipdtesis es que si hay una relacion en los siguientes
téerminos: la educacion de la afectividad dice referencia, al autocontrol, a la templanza y a la
fortaleza, al honer, a la autoestima, a la necesidad de ser valorado; ta educacion de la memoria
conecta con la piedad —no entendida como compasian sino en cuanto reconocimiento de lo
recibido, que es fuente de identidad— y también con la gratitud; la educacion de la afectividad
y la memoria proporcionan el equilibrio afectivo necesario para la vida de relacion con los
demas; la educacion de la imaginacion apunta a la de la prudencia y a la justicia y también a
la veracidad; la educacion de los intereses se basa en la educacién afectiva y se relaciona
también con la veracidad, [a aceptacidn critica de la autoridad y de las normas, y con la
liberalidad; por dltimo, la educacién para la comunicacion y la cooperacion tiene que ver con
varias aclitudes sociales que seria diffcil separar: la afabilidad, la cordiatidad, la liberalidad, la
gratitud, la reparacion. Pero no sera posible profundizar agui en este tema —que es realmente
interesante— porgue conviene ir terminando.

- 4. Conclusién

La polvareda que se ha levantado recientemente a raiz del texto de Putnam (2007) “E
Pluribus Unum: diversity and community in the Twenty-first Century”, redactado con motivo
de la recepcidn del 2006 Johan Skytte Prize, nos da idea de [a relevancia actual del tema que
en ella se aborda, También pone de manifiesio los sentimientos y pensamientos que se
suscitan al abordar la relacion entre diversidad y unidad, entre pertenencia al grupo y
solidaridad o madurez socic-identitaria, o al analizar fendmenos tales como el de la
globalizacion o ta inmigracion.

La tesis mantenida a lo largo de estas paginas es que una adecuada educacién {que
ha de tener una dimensién social y civica) puede ayudar a repensar estos conceptos en
armonia y colaborar en la formacién de ciudadanos activos y comprometidos. Tal educacion
tiene que afrontar de manera radical un tema clave: el desarrollo de |a sociabilidad o, usando
la terminologia de la psicolegia actual, debe tratar de mejorar la competencia social de los
alumnos. La identidad, la pertenencia y la madurez socio-identitaria se convierten en ejes de
la educacion de la sociabilidad. Se sugiere asf lo ya mencicnado en la ponencia marco: la
idea de que la formacidn para la convivencia pacifica ciudadana no busca la confrontacion,
sino la sinergia y la convergencia de lineas de trabajo que identifiquen el desarrollo civico
como objetivo de formacion, y los sistemas educativos y las comunidades como instrumentos
de desarrollo, identidad y diversificacion.

Cualguiera de los elementos basicos para una educacion de la sociabilidad, supone
disposiciones intelectuales y de cardcter que deben ser cultivadas, que necesitan una
habituacion. Asi, podemos concluir destacando la vigencia de una maxima pedagégica, un
tanto trasnochada para algunos, aunque cada vez son mas |0s que reconocen su vigencia, que
podria enunciarse asi: para aprender hay que actuar, que solo se aprende de verdad si se
toman decisiones y se ejecutan. En el aprendizaje de la sociabilidad es patente que “lo que
debemos hacet, daspués de haberlo aprendido, lo aprendemos haciéndolo” {Aristdteles, 1970:
1150 & 12-18).

Asi, cada vez es mas claro, y con esto concluimos, gue el verdadero artifice de la
educacion, también en su dimensidn social, es el educando: el que aprende. El educador, en

sus diversas modalidades (padres, profesores), sobre todo goza y sufre con “la profesion més -

enorgullecedora y (...) [a mas humilde que existe” (Steiner y Ladjali, 2005, 65), ya que ensefiar
es —en palabras de Steiner, 2004: 173- ser complice de una posibilidad trascendente.
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NOTAS

"Concretamente en la ponencia marca se insiste en la idea del desarrollo civico como objetivo y

" de la socledad civil como agente moral.

1 Me refiero a un estudio que estamos llevando a cabo coordinado por C. Holden de la Universidad
de Exeler (UK) que se basa en ofra investigacion realizada en 1894 (Hicks, D. and Holden, C. (1895}).
Visions of the Future. Why we need fo teach for tomorrow, Qakhill: Treham Books). Respecto a los
resultados iniciales en Navarra: ofr. Reparaz y Naval {2007). llusiones y miedos de los nifics ante el futuro,

. Pamplona: Institucion Futuro.

2 ¢fr. P. Haberle, “La ciudadania a través de |a educacion como tarea eurcpea’, conferfencia
inaugural del Simposium Intemacicnal Educacion y valores de ciudadania: experiencias y aportaciones
de Europa” organizade por UNESCO, MEC y Universidad Carlos Il en Noviembre 2005 Cfr. {(consultada

en Enero 2005):

http:llwww.ugr,esl%?Eredce/REDCE4/articulosl21haberle.hfm

3 Cfr. http:/fwww.nfer.ac.ul/rasearch-areas/citizenship/

+ En adelante abreviaré con la sigla TIC la expresién: tecnclogias de la informacion vy la
comunicacion.

5 Es sugerents -aunque la traduccion al castellano es mejorable y tiene un planteamiento algo
negativo en alguncs pasajes- Ia obra de Inger Enkvist (2000) La educacion en peligro, en fa que denuncia
lo que llama la “antipedagogia del siglo XX".

& Me ha parecide especialmente enriquecedor el libro de J. .. Pinillos {1998). £l corazon dei
laberinto: cromnica del fin de una época (Madrid; Espasa Calpe) donde describe con gran acierto la
postrodernidad como el marco cultural en ef que estamos instalados y considera detenidamente su
génesis y principales artifices.

7 La primera publicacidn esta disponible en formate pdf en la web del Gobierno de Navarra,
Instituto Navarro de Deporte y Juventud {accedido, noviembre 2003: www.cfnavarra.esfindj/fjuventud).

¢ Agradezco al profesor Robert Constable (Loyola University, Chicago) 1a sugerencia que, desde
su larga experiencia como frabajador social en los EEUU y en varios paises del Este de Europa, en su
dia me hizo de acudir a este libro.

A Ié) largo dei siglo XX, podriamos distinguir varias corrientes en el ambito de la educacion moral
{cfr. Carr, 1983}, De una manera, quiza en exceso simpie, podriamos decir que hay tres grandes
arientaciones: a) educacion como socializacion; b) educacién como autonomia; y ¢} educacion como
adquisicion de habitos positivos buenos, es decir, virtudes.

1 Colby y Damon subrayan certeramente como todos somos conscientes de la influencla de las
experiencias sociales, pero al mismo tiempo es manifiesta la necesidad de ta reflexion individual.
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Abstract: The purpose of this paper is to show how identity and social-identity maturity
become the axes for education in civic participation. The paper begins with a recognition of the
crisis of sociability which affects our societies today, and the renewed recognition of the thesis
of the value of the community, of which we are also withesses, together with the contemporary

248

XIV CONGRESO NACIONAL Y lll IBEROAMERICANO DE PEDAGOGIA

rise of the Education for Citizenship. The paper closes its first section with a panorama of
current research on the development of sociability, which is a human capacity and guality which

“rpquires social-identity maturity. In the second part of the paper, | briefly identify those basic
~ dimensions which {in my judgment} should structure a program for education in civic

+ participation.
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